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Apresentagdo

O presente Material Didatico intitulado “Formagdo do Docente
de Adultos numa perspectiva Freireana na Provincia de Cuanza/Sul
Angola” comegou a ser elaborado no Projeto de Tese de Doutoramento
de Gilson Lubalo Pembele, vinculada a Linha de Pesquisa Cognicdo,
Aprendizagem e Desenvolvimento Humano (CADH) do Programa de Pds--
Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Parana
(UFPR). O projeto de pesquisa se destaca por aspectos relevantes, como a
busca de compreender como se da a formagao dos professores que atuam
na Educacdo de Adultos, e analisar de que maneira ocorre a formagao
desses profissionais na Provincia de Cuanza/Sul Angola.

A organizagao do referido Material Didatico, voltado a formacgdo
docente de Adultos de Angola, foi pensada a partir dos materiais
produzidos ao longo do Curso de Educagdo de Adultos na Diversidade no
Brasil, composto de cinco Mddulos. Os organizadores buscaram no
processo de selegcdao dos temas, com as devidas adaptagGes, atender ao
tempo de didlogo, que no caso é de 40h e os objetivos da investigagdo do
projeto de tese. Projeto este apresentado e aprovado pelo Comité de
Ciéncias Humanas e Sociais da UFPR, Parecer 6.916.432, e pela Comissdo
Permanente do Senado da Universidade de Luanda-Angola, em 10.06.24.

Esperamos que as leituras dos textos e referenciais tedricos-
-metodoldgicos, bem como as reflexdes sobre a Educagdo de Adultos e a
formagdo do professor que nela atua, venham constituir-se em
contribui¢cdes que transcendam marcos temporais e espaciais, mantendo
a contemporaneidade e relevancia dos temas tratados.

Convidamos a reflexdo sobre os conceitos relativos ao
desenvolvimento de uma educagdo democrética e libertadora, pautada
em principios como humildade, empatia, amor, esperanca, dialogo,
criticidade, autonomia, os quais Freire (1997) aponta como necessarios ao
professor de EJA no ato de ensinar e de aprender a ser professor. Para
Freire (1997) o formar-se professor é assumir a realidade concreta,
transformando-se e transformando, o que desvela a dimensdo na pratica
educativa docente, daquele que luta constantemente contra qualquer
forma de discriminag¢ao e dominacgao.

Bons estudos!
Gilson Lubalo Pembele
Sonia Maria Chaves Haracemiv
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Histéria do Contexto de Realizagdo dos
Encontros dos Circulos de Didlogos

Gilson Lubalo Pembele

O contexto de realizacdo dos encontros serd o Colégio
Kwame Nkrumah, escola publica do | Ciclo do Ensino Secundario
situada no municipio de Calulo, provincia do Cuanza-Sul — Angola-
Africa, na modalidade a distancia em tempo sincrono, dialogando
virtualmente com os professores sobre cada tema.

Angola é um dos 54 paises que compdem o continente
africano, localizado no sudoeste da chamada Africa Subsaariana,
com uma extens3o territorial de 1.246.700 km?2. O pais faz fronteira
ao norte com a Republica Democrética do Congo, ao leste com a
Zambia, ao sul com a Namibia e, a oeste, é banhado pelo Oceano
Atlantico. Segundo o Instituto Nacional de Estatistica, a populagdo
angolana estd projetada, para o ano de 2025, em cerca de
36.170.961 habitantes.

O pais conquistou sua independéncia politico-
administrativa de Portugal em 11 de novembro de 1975, porém, a
paz definitiva foi alcangada apenas em 4 de abril de 2002. Apds a
proclamagao da independéncia, Angola mergulhou em uma
prolongada guerra civil que durou 27 anos (1975-2002). Esse
conflito gerou inimeras consequéncias para o Sistema de Educacdo
e Ensino (SEE), sobretudo no que se refere a formulagdo e
implementacdo de politicas publicas voltadas a formacgdo docente.

Nesse sentido, Zau (2002) assinala que a situacdo do SEE
angolano nos primeiros anos de independéncia era critica. Nos dois
primeiros anos, estavam matriculadas cerca de 1.026.291 criancas
nas quatro primeiras séries escolares, distribuidas pelas 15
provincias, com apenas 25.000 professores do nivel primario
disponiveis no pais. Desses, apenas 7% possuiam formacgdo
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pedagdgica considerada minima para o exercicio da docéncia,
enquanto 52% tinham escolaridade limitada a 4.2 classe.

No que tange a Educacdo de Adultos, a literatura aponta
um cenario igualmente preocupante. Junior (2017) destaca que,
para atender a demanda da educacdo de adultos, o SEE tem
contado com a atuacdo de professores sem a qualificacdo
adequada, muitos dos quais foram recrutados ou convidados a
atuarem voluntariamente nessa modalidade. Mais recentemente,
Tchitetele (2020), ao investigar a Alfabetiza¢do de adultos no meio
rural angolano, com foco no municipio de Caluguembe-Cola,
também evidencia a escassez de professores com formacao
especifica para atuar na EJA.

Apesar dos esforcos empreendidos em Angola no que se
refere a formulacdo de politicas publicas voltadas a educacdo de
adultos, Sumbo (2023) reconhece que ainda ha um longo caminho
a ser trilhado para efetivar o direito a educacdo desse publico.
Entre os entraves identificados, o autor salienta que a maioria dos
professores que atuam na EJA ndo possui formacdo adequada e
que “as experiéncias e o conhecimento do educador ndo sao
valorizados no momento de definicdo e construcdo das politicas e
programas de educagdo de adultos” (Sumbo, 2023, p. 218).

As observacbes de Sumbo (2023) também se fizeram
presentes durante o processo de coleta de dados desta pesquisa,
pelas respostas ao questionario e entrevista semiestruturada. Os
dados indicam a presenga de professores atuando na EJA sem
formacdo especifica e com conhecimentos limitados acerca do
universo ao qual estao inseridos.

12



Roteiro de Estudo nos Circulos de Didlogo de
Formagdo do Professor de EJA em Angola

Gilson Lubalo Pembele
Sonia Maria Chaves Haracemiv

(...) me faco gente com os outros e de
cuja feitura tomo parte é um tempo de
possibilidades. Minha presen¢a no
mundo ndo é a de quem a ele se
adapta, mas a de quem nele se insere.
(Freire, 1997, p. 58)

Para todos nés que decidimos estar envolvidos nos Circulos
de Didlogo assumindo transformar a realidade concreta a partir da
nossa trans-form-acao, isto é, assumir uma nova pratica educativa
como professores, com consciéncia do inacabamento.

Estamos dando inicio ao didlogo que queremos manter
com vocés antes, durante e depois desse percurso de vida que
juntos viveremos. Na complexidade do mundo atual, diferenciado,
pluriformes exige preparo especifico dos professores e estudantes,
diante dos desafios que temos que enfrentar.

Os Circulos de Didlogos organizados pela Universidade
Federal do Parana, Campus Rebougas em Curitiba, Brasil, e a
Universidade de Luanda — Angola, pois ambas as Universidades
aprovaram a pesquisa de Gilson Lubalo Pembele onde foi proposto
esse espaco de Formagao dos professores de Educagdo de Adultos
em Angola. “No ambito da parceria entre a Universidade Federal
do Paran3d/UFPR e a Universidade de Luanda/UniLuanda, a
Comissdo Permanente para os Assuntos Cientificos do Senado da
UniLuanda, (...) aprovou no dia 22 de maio de 2024” o Projeto de
Pesquisa de Doutorado de Gilson Lubalo Pembele faz o Doutorado
em Educagdo, na Linha de Cognicdao, Aprendizagem e
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Desenvolvimento Humano-CADH, sendo orientadora a Prof2 Dr2
Sonia Maria Chaves Haracemiv. O Programa de Pds-Graduagdao em
Educacao-PPGE da Universidade Federal do Parana disponibilizara
as condicdes necessdrias para o desenvolvimento dos encontros
formativos.

E importante lembrar que o planejamento e a organizagdo
dos estudos serdo praticas decisivas no aproveitamento e
qualificacdo dos participantes.

Vamos conhecer os participantes dos Circulos de Didlogo
na Formagdo do Professor de EJA em Angola

Os organizadores e mediadores dos encontros sdo os/as
professores/as, e Doutoras e o Doutorando, do Programa de Pds-
Graduag¢do em Educagao, da Linha Cognigdo, Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano da Universidade Federal do Parana. O
professor da Universidade de Luanda como também tem a
participagdo da Universidade Federal de Santa Catarina, pela
parceria do Projeto EPEJA - Estudos e Pesquisa em Educagao de
Jovens e Adultos.

Os estudantes participantes da pesquisa sao professores do
Colégio Kwame Nkrumah, escola publica do | Ciclo do Ensino
Secundario situada no municipio de Calulo, provincia do Cuanza
Sul, Angola-Africa.

Orientag¢des de Estudo em Ambiente de
Aprendizagem a Distancia

Os encontros nos Circulos de Didlogo voltados aos estudos
da Formacgdo Docente de Educacdo de Adultos numa Perspectiva
Freireana estdo organizados em cinco encontros, sendo que em
cada encontro serda trabalhado a Unidade Tematica e o
Desenvolvimento Pedagdgico das mesmas.
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O tempo sincrono (tempo real) de didlogo dos professores
da Universidade com os professores do Colégio serd de 2 horas,
ficando as outras 2 horas de tempo assincrono (Distancia) para as
atividades que deverdo ser desenvolvidas pelos participantes
durante a semana, até o préoximo encontro.

Cada Unidade Temadtica tem atividades a serem
desenvolvidas, e deverdo ser postadas no Drive que vamos
disponibilizar para todos os participantes. Caso o participante ndo
tenha computador, poderd utilizar o do colega ou da escola para
receber ou enviar suas atividades junto aos e-mails de outros
professores da escola, tendo o cuidado de colocar seu nome, que é
sua identificacdo. Os trabalhos podem ser feitos individualmente
ou em grupos de no maximo quatro participantes. Isso permite
uma producdo coletiva.

E importante que todos observem o cumprimento da
entrega semanal das atividades de estudo e aprendizagem de cada
Unidade Tematica. A avaliacdo sera realizada semanalmente, pela
entrega das atividades.

A frequéncia aos encontros é importante e serd parte da
avaliacdo, pois faltar mais de um encontro ou deixar de entregar as
atividades solicitadas compromete a avaliagado.

Para a integralizacdo do processo de formagdo dos
professores que atuam na EJA serd solicitado um Trabalho final, na
Unidade Tematica 05, intitulada: Temas geradores: Uma
Metodologia de organizagdo da Unidade Didatica Freireana. Os
professores participantes elaborardo uma Unidade Didatica,
organizando um Trabalho Pedagdgico com Temas Geradores.

Os Circulos de Didlogo estdo organizados na seguinte
estrutura apresentada a seguir, conforme Quadro 1.
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QUADRO 1-CALENDARIO DOS ENCONTROS NOS CiRCULOS DE DIALOGOS

CARGA HORARIA/ UNIDADES DESENVOLVIMENTO DAS
DATA TEMATICAS UNIDADES TEMATICAS
- Apresentacdo dos pesquisadores
e dos/as professores/as do
Colégio e apresentag0es pessoais,
19/09 convidando-os a participar da
2h tempo sincrono e Dialogicidade | pesquisa de Formagdo Docente da
2hde ESFUdOS tempo Freireana EJA, com certificacdo da UFPR.
assincrono Formativa - Apresentagdo da Estrutura dos
Total 4h Circulos de Dialogos e orientagdo
das tarefas.
26/09 - E.d.ucado‘r e’ !Educando.s .da EJA:
2h tempo sincrono e N Su1e|tos~H|stor|'cos e Sociais.
2h de Estudos tempo SUJEItONS da - Fung:ao social da escola na
assincrono Educacdode | aquisicdo do  conhecimento
Total 4h Adultos necessario a emancipagdo
Humana.
- A Escola e o conhecimento
03/10 RelagBes necessario a emancipagdo
2h tempo sincrono e entre Humana.
2h de Estudos tempo Sociedade, - Fungdo social da Leitura e da
assincrono Educacdo e Escrita — Letramento na EJA.
Total 4h Trabalho -Validagdo dos saberes e fazeres
dos Adultos: Educagdo e Trabalho.
Teoria e - Discutindo Curriculo de EJA:
10/10 Prética nas Ensino, Aprendizagem e
2h tempo sincrono e relagdes Avaliag3o.
2h de Estudos tempo | fundamentais | - Estratégias Didatico-
assincrono do Pedagégicas de Mediagdo na EJA.
Total 4h Trabalho
Docente
, - Elaboragao de Unidade Didatica
17/10 | Até 20/11 Metodologia | na Organizagdo do Trabalho
de organizagdo | pedagégico com Temas
Sendo 20h da Unidade Geradores.
#h em Estudos Didatica - Entrega do trabalho final
t’empo em/tempo Freireana. & '
sincrono assincrono
40h

Fonte: Haracemiv e Pembele (2025)
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Dialogicidade

Freireana Formativa




1 Dialogicidade Freireana Formativa’

[...] ndo hd o didlogo verdadeiro se ndo
hd nos seus sujeitos um pensar
verdadeiro. Pensar critico. Pensar que,
ndo aceitando a dicotomia mundo-
homens, reconhece entre eles uma
inquebrantavel solida-riedade. Este é
um pensar que percebe a realidade
como processo, que a capta em
constante devenir e ndo como algo
estdtico. (Freire, 1987, p. 118).

Priorizando-se o didlogo, a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico, a Educacdo de Adultos objetiva formar cidaddos capazes de
lutar por seus direitos e de se apropriar dos conhecimentos
mediados pela escola, para se aprimorar no mundo do trabalho e,
na pratica social com vistas a conciliar as experiéncias cotidianas, a
vida em sociedade e a atividade produtiva, para o enfrentamento
de novas situagOes que ocorrem no dia a dia e dos inevitaveis
conflitos que se apresentam na sociedade contemporanea.

O trabalho pedagégico deve valorizar os interesses
individuais e o ritmo de aprendizagem do educando e considerar os
saberes adquiridos na informalidade de suas experiéncias
cotidianas e, na pratica do trabalho, criando espacgos interativos
gue permitam vencer os obstaculos de modo confiante,
valorizando seus progressos e promovendo a autoestima.

1 SOEK, Ana Maria; CIRINO, Rosineide Batista; HARACEMIV, Sonia Maria Chaves. Pratica
Pedagogica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Universidade Federal do Parand, Setor
de Educacgdo, Coordenacgdo de Integracdo de Politicas de Educagdo a Distancia. Curitiba:
UFPR/CIPEAD, 2010. Material Didatico publicado originalmente para o “Curso de Educagdo
de Jovens e Adultos na Diversidade, Mddulo 4”. UFPR/CIPEAD, 2010.
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No decorrer desse processo, a acdao deve estar
comprometida com uma metodologia de ensino que favoreca a
relacdo reflexdo-acdo e que possibilite ao educando, a
compreensdo de suas experiéncias e a construcdio do
conhecimento, deve partir de uma concep¢ao de educacdo
dialdgica formativa, pois segundo Freire (1996, p. 154), “o sujeito
gue se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacdo dialégica em que se confirma como inquietacdo e
curiosidade, como inclusdo em permanente movimento da
historia”.

Exatamente nesse contexto que se visualiza o
antagonismo, de um lado o discurso como o direito a educagdo
permanente para todos e de outro a Educacao de Adultos praticada
pela maioria das institui¢des. Consciente ou inconscientemente a
funcdo supletiva (educagdo para pessoas que nao tiveram o direito
a escola antes da vida adulta) prevalece. Essas visOes antagdnicas
se firmam e reafirmam as identidades estereotipadas, a de um
educador que contribui para a reproducdo das desigualdades e de
educandos que justificam a existéncia.

Esse modo de existéncia ou subexisténcia calcada na
consciéncia ingénua se firmam e reafirmam e nos faz questionar
por onde anda a educagao como direito? Direito, alids, que precisa
ser assimilado pelo educador e apropriado pelo educando,
contudo, somente o sera enquanto ambos se situem sujeitos em
detrimento a condi¢do de objetos.

Os educandos aprendem a olhar, explicar e agir no mundo
que os cerca, bem como se relacionarem com a sociedade por meio
de determinados valores e conceitos. O cotidiano e a realidade sdo
construidos a partir de determinados pontos de vista de cada
sujeito produzido pela linguagem, ambos estao implicados com a
cultura, produzindo-a e produzindo-se continuamente, como ser
inacabado, que segundo Freire (1996, p. 55) deve-se ter “ante os
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outros e o mundo mesmo, ¢ a maneira radical como me
experimento enquanto ser cultural, histdrico, inacabado e
consciente do inacabamento”. Essa consciéncia do educador é
muito importante para a constru¢do da identidade desses adultos
ao passo que contribui de forma significativa para o
desenvolvimento do ser humano. Destaca-se que tal
desenvolvimento se da nas interacdes com o meio, com saberes
cotidianos e experiéncias vivenciadas.

O seu fazer a sua relagdo com o educando deve ser pautada
no direito a educacdo, para tanto, precisa rever conceitos, trocar
experiéncias, desenvolver concepgoes criticas e conscientes sobre
a realidade.

Consciente de que a sociedade o educa, o educador deve
estar ciente sob que condicdes é formado ou deformado. E
tomando consciéncia das relagdes conflituosas de sua formagao
qgue adquire clareza das contradicGes posicionando-se, mas, a favor
de quem?

As relagBes que se estabelecem em sala de aula ou mesmo
no contexto de alguns programas direcionados a Educac¢do de
Adultos ndo raro se vivencia prdticas nas quais os educandos
pedem “licdo” e o educador prontamente o atende. A licdo aqui é
analisada sob a dtica do “quadro cheio” que substancia no olhar do
educando a sua aprendizagem. Ocorre que esse modo apassivado
de aprender tem sido, historicamente, o responsavel por um
consideravel nimero de pessoas alienadas. A quem isso serve?

No processo de constituicdo de identidade dos sujeitos a
linguagem exerce importante papel, logo, a linguagem, expressa
nas palavras dialogadas, reflete as possibilidades de aprendizagem.

Desse modo, enquanto se expropria desses sujeitos todas
as possibilidades de manifestacdo, com o auxilio do quadro cheio,
se estabelece também um ciclo de dependéncia e submissdo em
relagdo as pessoas que os cercam.
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Esse tipo de pratica, sem o objetivo da emancipacdo,
reforca a ideia de incapacitados. As condi¢des limitantes desses
supostos contextos de aprendizagem convertem-se em impeditivos
ao propdsito da aprendizagem.

Ao clamarem por licdes a seus professores, esses adultos
revelam-se receptivos e como Freire (1987) chamou receptaculos.
E importante analisar tal condi¢do sobre a ética das praticas que
sdo propiciadas para a participacdo ativa.

A falta das condig¢des sdcio-histéricas com o fim de mediar
o didlogo reforca entdo, a necessidade do mondlogo, esse fato nega
a concep¢do do homem inserido numa realidade dialdgica (Freire,
2000). Com base nesse pressuposto pode-se inferir que é na
possibilidade de atuar interativamente que se permite ao outro a
condicdo de ser sujeito.

N3o se descarta que um siléncio exprime significado e pode
indicar a pouca acessibilidade em praticas nas quais a Educacao de
Adultos desafiados a expressar suas vivéncias. E pela palavra que
se pode constatar o que Freire (1987) denominou “um anuncio -
uma denuncia”, nesse caso, a palavra ndo expressada, também
anuncia e denuncia.

As palavras ndo ditas ou mesmas as ditas cumprem uma
fungdo e nesse caso convém analisar as que se seguem: “vai encher
o quadro, queremos copiar”, trata-se da manifestacdo de um
estigma social, na escola se vai para aprender e para aprender
precisa ter quadro cheio, essa légica é verdadeira a medida que o
saber do educando é inferiorizado diante do saber do educador.

A educagdo, considerada um ato politico, ndo é neutra
(Freire, 1981) e, por ser assim, pode constituir num significativo
alicerce para o desenvolvimento e a estruturacao do sujeito. No
entanto, a histéria de inumeros adultos, mostra um trajeto
marcado por desafios frente aos obstaculos, como o preconceito e
a crenca na incapacidade.
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Assumir esses adultos enquanto sujeitos implica a
necessidade de assumi-los enquanto seres humanos que
apresentam potencial para aprender, desenvolver-se, humanizar-
se e, portanto, constituirem-se sujeitos. A constituicdo do sujeito é
evidenciada na emancipacdo intelectual efetivada pela
manifestacdo e apropriagdo dos elementos culturais, os quais, ao
serem construidos pelos sujeitos, os constroem também.

Compreender que o homem ndo é apenas produto, se nao
também, produtor do meio no qual estd inserido, implica assumir
o principio da mediacdo como condicdo inquestionavel, pois, o
processo de aprendizagem e desenvolvimento é configurado
principalmente pelas relagdes mediadoras, através dos signos.

A constituicdo da identidade do sujeito, bem como as
atividades humanas s3o operacionalizados ao longo do
desenvolvimento humano. A media¢do entdo se efetiva como
condicdo essencial na relacdo eu-outro. Os sentidos atribuidos a
uma palavra dependerao da natureza do contexto da relevancia de
experiéncias que o sujeito vivencia.

O sujeito vai se constituindo nas inimeras relagées que vao
sendo estabelecidas desde o seu nascimento. O mundo no qual o
sujeito vai sendo imerso é carregado de valores simbdlicos, as
trocas afetivas e o interesse pessoal vao se configurando e
formando, por um lado, uma forma de ser, estar e pertencer ao
mundo, pois “para ser tem que estar sendo” (Freire, 1987, p. 73).

As condigbes para a aprendizagem ndo s3o postas
naturalmente, no entanto, no processo de aprender ha também o
sentimento de capacidade subjetivo que influencia diretamente
nas possibilidades.

Tradicionalmente, a acdo educativa fundou-se na ideia de
gue o conhecimento, externo ao sujeito, precisava ser transferido
na relagdo dominante e dominado, ou do professor ao educando.
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Nesse contexto cabe ressaltar a seguinte reflexao:
conhecer exige posicionar-se frente aos desafios, desafios
mediados pelo educador por meio de seu compromisso “ético
politico” (Freire, 1996). E pela necessidade de resolver os desafios
que se colocam cotidianamente, que a condicdo de sujeito
“cognoscitivo” se efetiva (Freire, 1987).

Esse fato pressupde a efetivacdo do didlogo. O inigualavel
processo do conhecer humano se faz pela articulacdo das
contradigOes - esforcos pessoais as condi¢des de interdependéncia.

A prdtica educativa que compreende a pré-
condicdo da emancipag¢do intelectual de
qualquer sujeito deve ser precedida pelo
conhecimento dos educandos, capacidades,
limitagées, necessidades e expectativas, assim
como de suas familias e da comunidade em que
vivem. Essa prdtica é uma forma de intervengdo
no mundo que vai além do conhecimento de
contetdos pré-existentes, implica num esforgo
de transformagdo da realidade. Segundo os
pressupostos freirianos -ensinar néo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua
produgdo ou construgdo. (Freire, 1996, p. 22)

O ensino se efetiva por um processo que assume seu real
significado a medida que promove a aprendizagem. Para tanto, ha
de se considerar que a aprendizagem é atividade do educando, o
qual deve estar situado como sujeito no processo de aquisicdao de
conhecimento.

Segundo Arroyo (2004) ha de recuperar voz daqueles que
por muitos anos estiveram silenciados. Como nao reconhecer que
a adolescéncia, a juventude e os adultos que frequentam as aulas
esperam ter sua propria voz?
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E pela possibilidade de falar e de expressar que os adultos
se revelam sujeitos com capacidade de aprender e manifestar o
aprendido. E pelo reconhecimento do outro que o eu se reconhece.

Nesse contexto, o educador da Educacdo de Adultos,
poderd constituir-se sujeito, autor e intelectual reflexivo que
pensa, cria, transforma e produz conhecimento a partir de sua
pratica.

Para Freire (1992) o didlogo é o meio que transporta as
relacbes e subsidia a transmissdo do conhecimento para que se
possa construi-lo. Ao analisar as consideracdes de adquirir uma
consciéncia critica, problematizada de sua atuacdo, o professor
terad no didlogo, o aporte necessario para uma pratica libertadora,
sugerindo que “a relacao educacional é essencialmente reciproca,
é uma troca de experiéncias, um didlogo". O autor prossegue
salientando que “no processo de educacdo ndo ha uma
desigualdade essencial entre dois seres, mas um encontro amistoso
pelo qual um e outro se educam reciprocamente".

Nesse sentido, o professor é um importante agente no
processo de transformagdo das condigdes subjetivas e objetivas do
adulto trabalhador. Portanto, o professor teve e tem a sua
importancia histérica e é na sua a¢do consciente que rompe com
os ideais dominantes. Entretanto, pensar na importancia do
educador como agente que contribui para processos de
transformacdo social implica na compreensdo da necessidade que
se tem de que o professor ndo se forma professor simplesmente
com a obten¢do de um diploma, mas na sua vida docente, isso
pressupde que o processo de formacdo inicial se amplia para a
formagdo continuada e, prioritariamente que a Educagdo de
Adultos uma formagdo em servico.

O educador de adultos, por meio de uma atitude ética com
os educandos descobre-se aprendendo e toma ciéncia do quao
verdadeira é a premissa freireana “ninguém ensina ninguém”
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porque ambos educador e educandos se encontram em processo
de construcao a partir do didlogo.

Reflexdo-Agdo

Apds analisar a unidade, sistematize um texto de duas
laudas considerando como as ideias explicitas, nas cita¢des
destacadas abaixo, interferem no processo de constituicdo
identitaria do educador e educando da Educagdo de Adultos:

- “Educar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para sua producdo ou construcdo”. (Freire, 1996, p. 22)

- “Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario,
ndo é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais,
gue aprendemos a escutar, mas é escutando que aprendemos a
ferir com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o
outro, fala com ele”. (Freire, 1996, p. 127)
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Sujeitos da Educagdo
de Adultos




2 Sujeitos da Educagdo de Adultos?

O fato de me perceber no mundo, com
0 mundo e com os outros me pde
numa posicdo em face do mundo que
ndo é de quem nada tem a ver com ele.
Afinal, minha preseng¢a no mundo néo
é a de quem a ele se adapta, mas a de
quem nele se insere. E a posicGo de
quem luta para néo ser apenas objeto,
mas sujeito também da histdria.
(Freire, 1996, p. 39)

2.1 Educador e Educando da Educagdo de Adultos: Sujeitos
Historicos e Sociais

Analisar o processo de constituicdo da identidade dos
sujeitos envolvidos na Educagao de Adultos em especifico dos
educadores e educandos é fundamental, pois possibilita a
compreensdo de como esses sujeitos se constituem no espago
educativo. Como assinalou Freire (1987), trata-se de um olhar
sobre a forma como ocorre a acdo e reflexdo no mundo e sobre o
mundo.

O professor é percebido ndo como técnico que se limita a
cumprir o que outros Ihe ditam de fora da escola, mas como agente
ativo do seu préprio desenvolvimento, um profissional que a partir
da reflexdo sobre sua pratica, constréi conhecimento e constrdi a
si proprio.

2 SOEK, Ana Maria... [et al.] Sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos. Universidade Federal
do Parana, Setor de Educagdo, Coordenagdo de Integracdo de Politicas de Educacdo a
Distancia. Curitiba: UFPR/CIPEAD, 2009. Material Didatico publicado originalmente para o
“Curso de Educagdo de Jovens e Adultos na Diversidade, Mddulo 11” em 2009.
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Para tanto, parte-se do pressuposto que a constituicdo da
identidade se da pela possibilidade de se constituir sujeito no meio
em que esta inserido.

A construcdo do “eu” se dad necessariamente pelo
reconhecimento do outro. Nessa perspectiva, ocorre entdo que o
educador de adultos e os préprios educandos precisam se ver e se
reconhecerem enquanto sujeitos de aprendizagens.

Para iniciarmos essa reflexao, pense na forma como vocé
se percebe enquanto educador de Educac¢do de Adultos e na forma
como identifica seus educandos?

A constituicdo da identidade segundo os fundamentos
sécio-histdricos, que orienta esse texto, se faz pela diferenciagédo
eu-outro, processo no qual a linguagem desempenha importante
papel.

A linguagem aqui é concebida ndo apenas enquanto ato da
comunicacdo, mas, sobretudo, como pratica de intervencdo no
mundo. A possibilidade de expressar sentimento, desejos e
anseios, de dialogar implica também na assungdo e
reconhecimento da condigdo reciprocas de sujeitos.

Ao falar, manifestar suas duvidas e compreensdes sobre
conceitos, atividades de textos e contextos os educandos e
educadores se veem imersos num processo dialético cuja esséncia
se faz pelo reconhecimento reciproco de sujeitos que possuem
conhecimentos.

Nesse sentido, a palavra enquanto marca subjetiva encerra
o sentido mais proficuo da condicdo do sujeito. A palavra é tomada
enquanto categoria de maior relevancia na capacidade do ser
humano de estabelecer relagdes no e com o mundo. (Freire, 1996)

A linguagem ¢é func¢do humana primordial, é condicdo
fundamental que propicia o desenvolvimento. Pela linguagem é
possivel verbalizarmos o mundo que nos cerca, e com isso
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ampliarmos nosso conhecimento e satisfazermos nossas
necessidades.

A linguagem manifestada pela palavra expressa o sentido
de pertenca articulado a condicdo do inacabamento humano, pois
a cada palavra novos conhecimentos, novas necessidades. Essa
ideia explicita o que Freire (1987, p. 74) chamou de inacabamento
humano que se faz ao longo da prépria vida por meio das
experiéncias vividas e partilhadas, considerando-se que “ndo ha
homens sem mundo, sem realidade, o movimento parte das
relacdes homens-mundo”.

Os sujeitos da Educacdo de Adultos ndo estdo no mundo,
de forma passiva, eles acima de tudo sao, e por tal condicdo estao
cheios de palavras interiores, porque a realidade vivida é o seu
mundo. Esse sujeito inacabado que busca pelo conhecimento tem
sua histéria de vida escolar marcada por situagdes adversas cujas
consequéncias sociais acarretam-lhes estigmas e preconceitos.

Ao educador a consequéncia imediata se visualiza na
condicdo de encarregado de resgatar da marginalidade inUmeros
analfabetos, um reparador da divida social, portanto, muito mais a
servico de outros e pouco de si proprio.

Nessa logica, a constituicdo de sua identidade ndo se faz
pela sua prépria consciéncia de reconhecer-se sujeito que pode e
deve contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria, mas pela imposicdo de sistemas e programas que na
maioria funcionam como “remendos de borracharia” (Arroyo,
2004).

Embora a possibilidade de se constituir sujeito passe pelo
reconhecimento do outro é necessario salientar que essa
constituicdo passa também pela tomada de consciéncia de si
mesmo, porém trata-se de uma consciéncia mediada.

Contudo, ndo se trata de analisar esse processo sob a 6tica
de vitimizagdo do sistema, mas como a possibilidade de denuncia
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do fato de que o educador ao atuar sob as imposi¢des de sistemas
sem reflexdo de seu papel na vida desses educandos deixa de se
posicionar como sujeito e como tal ndo constitui sua identidade de
educador movido pelo didlogo com o mundo e ndo rompe com os
mondlogos da escola, portanto, reproduz-se, produz e reproduz a
alienagdo de seus educandos.

Ao educando resta o consequente esteredtipo da pobreza
material articulado a pobreza intelectual que lhes confere a
impossibilidade de situar-se sujeito de aprendizagem e, portanto,
de constituir uma identidade de educando que tem saberes que
transforma e contribui para transformar o meio no qual estd
inserido.

O processo de inferiorizacdo do educando da Educacdo de
Adultos é evidenciado nas constantes solicitacdes, em sala, de
tarefas, cdpias, continhas para resolver como se eles ao ingressar
na escola fossem “papeis em branco” que precisam ser marcados
pelo conhecimento realmente verdadeiro, ou seja, o conhecimento
a ser transmitido pelo professor.

E com esse olhar de sensibilidade que a identidade de
incapacitado de inimeros adultos vai se constituindo. A cada
resposta positiva do educador as suas solicitacdes de licdes no
quadro em detrimento ao didlogo o educador contribui para
reforcar o esteredtipo da incapacidade.

E por meio de um processo dialético se efetiva uma triade,
ou seja, a relacdo do sujeito com o outro sujeito e a mediagao.
Nessa logica o eu sé é sujeito a medida que, constituido como tal,
na relagdo constitutiva eu-outro no préprio sujeito. Isso implica que
o educador ndo dé ao educando o conhecimento pronto e acabado,
mas que o instigue a pensar através da problematizacdo. Em outras
palavras implica em propiciar ao educando que o metro quadrado
discutido em sala expressa muito mais que unidades de medidas,

31



expressa uma historia que precisa ser desvelada, tomada pra si,
conscientizada.

Contudo, o educando precisa perceber nas acdes do outro
sujeito, o educador, a afirmacdo da sua condicdo de “eu” o sujeito
educando.

Esse fato afirma a condigdo interativa gerada na relagdo eu
outro e a mediacdo, que se realiza pela consciéncia, e exige a busca
dos significados que ndo sdao observados diretamente. O sujeito se
constitui nas e pelas interacdes com o outro. E nas indmeras
possibilidades de relacdes sociais estabelecidas que os sujeitos vao
se constituindo.

E nessa linha de raciocinio que a escola deve atuar. O
imperativo atual consiste em que as praticas pedagdgicas estdo
fundamentadas na pratica do didlogo, da participacdo ativa e
reflexiva de todos os seus educandos, uma vez que “o
alfabetizando ja sabe que a lingua também é cultura, que o homem
é sujeito: sente-se desafiado a desvelar os segredos de sua
constituicdo, a partir da construcdo de suas palavras — também
construcdo de seu mundo”. (Freire, 1987, p.12)

Considera-se, no entanto, que as palavras nao se produzem
para serem colecionadas na memdria, mas para que cada pessoa
consiga “dizer e escrever o seu mundo, seu pensamento, para
contar a sua histéria”. (Freire, 1987, p. 13)

Nesse contexto, que a relacdo dialégica possibilita, ainda,
estabelecer nova relagao de formagao capaz de incluir o adulto
trabalhador para um "saber/cultural sistematizado e torna-lo
vivéncia de consciéncia critica”. Por isso, o didlogo é uma questdo
determinante para o encontro das vozes do educador e do
educando, isto é, uma condicdo de ensinar e de aprender e de
constituir identidades.
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Reflexdo-Agdo

1. Procure relacionar falas de seus educandos que demonstram
como eles se veem no processo educativo/escolar.

2. A partir da leitura do texto como vocé descreve a constituicdo do
se tornar professor de Educac¢do de Adultos?

2.2 Fungdo Social da Escola na Aquisicdo do Conhecimento
Necessdrio a Emancipagdo Humana

Ensinar ndo é transferir conheci-
mento, mas criar as possibilidades
para sua produclo e construgdo.
(Freire, 1996, p. 47)

Com essa fala, Freire nos leva a refletir sobre as agbes para
que a aprendizagem de fato ocorra. Dai a importancia de que os
aspectos pedagdgicos utilizados na Educacdo de Adultos levem em
conta, além das questdes estruturais e de organizagao, considere o
perfil socioeconémico dos educandos, e assegure as devidas inter-
relacGes entre as teorias e aspectos didatico-metodolégicos do
processo de educac¢do de adultos.

Para compreender os educandos da Educa¢ao de Adultos,
é necessario fazer uma retrospectiva histérica e contextualizar o
porqué essas pessoas ndo tiveram acesso a escolarizagdo. Requer
também, conhecer a histdria de vida e sua cultura, entendendo-os
como sujeitos com diferentes experiéncias de vida e que ndo
tiveram acesso a escola devido a diversos fatores de ordem
econdmica, social, politica, geografica e cultural.
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Os desafios da Educacdo de Adultos exigem um olhar
cuidadoso sobre as questdes que podem interferir na motivacao do
educando em sala de aula, uma vez que um dos fatores que
dificultam a aprendizagem encontra-se no fato de o educando
iniciar ou recomecar a escolarizacdo na fase adulta.

Grande parte dos educandos sente vergonha de voltar aos
bancos escolares depois de adulto porque possui a visdo distorcida
que a escola é o espaco de aprendizagem para criangas. Muitos
destes educandos desconhecem o direito constitucional quanto ao
acesso a escolarizacdo formal e gratuita para todo e qualquer
cidaddo em idade escolar e também aqueles em distor¢do
idade/“série”.

Em grande parte, acreditam que o fato de ndo ter estudado
é “culpa” deles mesmos. Ao compreender a escola como um
direito, independentemente da idade, muito provavelmente
aumentardo as chances para que o processo de aprendizagem
efetivamente aconteca.

[...] essa visdo muitas vezes imposta pela
sociedade e pelo sistema educacional, leva os
oprimidos a internalizar a ideia de que suas
dificuldades sdo resultado de suas prdprias
falhas, e ndo de estruturas sociais injustas. Falta
de conscientizacGo sobre seus direitos e da
internalizaco de uma visGo opressora da
educacgdo. (Freire, 1987, p. 15)

Por outro lado, para o educando da Educacgao de Adultos, o
tempo de permanéncia na escola constitui um importante fator
para o seu desenvolvimento e a sua manutengdo no ambiente
escolar. Muitos deles trabalham e estudam, outros tantos sdo
responsaveis pela organizagao da casa e cuidar da familia.
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Para Arroyo (2001, p. 15), no Brasil falar dos educandos da
Educacdao de Adultos é “falar, sobretudo do jovem, adulto,
trabalhador, pobre, negro, oprimido e excluido”. Isso se evidencia
nas estatisticas, visto que os percentuais abrangem, geralmente,
determinados “tipos sociais”. Por exemplo, nas questdes
referentes a género e raga, evidenciam-se as marcas sociais da
discriminacdo do preconceito principalmente para com os negros e
mulheres.

As mulheres, que em grande parte da histéria foram
discriminadas e eram entendidas como pessoas que nao
necessitavam de escolarizacdo, pois, no caso, a preparacao das
mulheres deveria ser para casamento e o cuidar dos filhos. Isso é
evidente nas escolas de Educacao de Adultos, quando se pergunta
para as mulheres a razdao de ndo terem estudado na infancia,
grande parte delas responde que os pais entendiam que as
mulheres ndo precisam estudar.

Infelizmente num pais como o Brasil em que a desigualdade
social é tamanha, os anos de estudo estdo diretamente
relacionados a renda familiar. Falar do educando da Educag¢do de
Adultos é falar de problemas que afligem a realidade social e da
forma como eles vém sendo constituidos pelos modelos
econdmicos vigentes.

“E ainda falar da existéncia de jovens e adultos sub
escolarizados, é falar da exclusdo daqueles que ainda ndo tem
acesso a escola publica, é falar da evasdo e do fracasso escolar”.
(Arroyo, 2001, p. 15)

Podemos dizer que o educando da Educagdo de Adultos é
o trabalhador que desde muito cedo teve que ingressar no mundo
do trabalho. S3o advindos das classes trabalhadoras, sdao produtos
da sociedade capitalista, que impds desafios e a busca pela
sobrevivéncia.
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Essas pessoas sdo de origem humilde, as familias
geralmente sdo numerosas, vivem com sacrificio, muito trabalho e
pouco lazer. Se observarmos suas casas, sdo em geral pequenas,
em relacdo ao espaco frente ao numero de pessoas que nela
residem, com poucos moéveis e utensilios. Geralmente sdo pessoas
que acordam cedo, depende de transportes coletivos ou bicicleta,
isso quando nao vao a pé para o trabalho, quando tém trabalho.
Alguns levam almocgo, a chamada marmita, outros sobrevivem com
uma refeicdo didria, isso quando tém comida.

No Brasil, o perfil dessa populacdo esta diretamente
relacionado a outros problemas sociais graves que o pais
historicamente enfrenta como a ma distribuicdo de renda, a falta
de empregabilidade para essas pessoas, entre outros fatores
agravantes.

O grande desafio, portanto, é romper com a postura
fatalista, e criar possibilidades para uma pratica escolar capaz de
minimizar as dificuldades que os educandos trazem e respeitar a
autonomia de aprendizagem e as diferencas individuais
assegurando o acesso e a permanéncia dos educandos adultos no
processo educacional.

A partir da citacdo de Arroyo (2001, p. 15) “(...) seria
ingénuo pensa-los excluidos porque analfabetos” comente sobre
outros fatores que influenciam no processo de exclusdo social dos
educandos da Educacgao de Adultos.

O desenvolvimento é o resultado de aprendizagens
realizadas no contexto social e cultural. Aprendizagem gera
desenvolvimento. Se ndo se tem acesso a uma realidade a partir de
conceitos cientificos e da arte, restringe-se o desenvolvimento
humano. Dito de outro modo, ao nao se ter acesso, no contexto, a
este nivel mais elevado de producdo da sociedade humana, o da
ciéncia e da arte, o desenvolvimento humano tende a ficar limitado
ao conhecimento pratico.
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Tudo o que somos tem antes a sua origem em aprendizados
gue fazemos em determinado contexto social e cultural. Mas o que
somos ndo é apenas uma copia da realidade exterior. O que ocorre
aqui é uma negociacdo do sujeito com a prdpria cultura. O sujeito
faz alguma coisa com o que o meio Ihe oferece. Logo, a passagem
do externo para o interno implica em uma criacdo do sujeito a
partir das possibilidades que o meio oferece.

Quando o sujeito se envolve pessoalmente com o
significado que é coletivo, temos o sentido. Por exemplo, o sentido
dado ao significado carro pode ser o de um objeto que da prazer
para um jovem de classe média alta ou de um objeto de trabalho
para uma pessoa que depende do carro para a realizacdo de seu
trabalho. Pode, ainda, ser um objeto ameacador para uma pessoa
que sofreu um acidente de transito. Enfim, os sentidos envolvem
uma atividade pessoal com o significado coletivo. Em uma situagdo
escolar, o que ocorre é uma negociacao de significados porque os
significados que o estudante traz a partir de seu contexto ndo sdo
0s mesmos que o professor trabalha a partir do conhecimento
cientifico. A negociagao de significados é de suma importancia, pois
pode levar ao conhecimento novo e a criagdo de novas
possibilidades e sentidos.

O trabalho com conceitos na escola deve levar a revisdo dos
conceitos cotidianos ou do senso comum. Ao mesmo tempo, os
conceitos do cotidiano sdo revistos pelos conceitos cientificos. Este
movimento do conceito cotidiano ao cientifico, ascendente, e do
cientifico para o cotidiano, descendente, estd implicado na
negociacdo de significados, prdpria do trabalho na escola.

A forma de trabalhar com este adulto precisa considerar
esta caracteristica fundamental. E este conhecimento que da
suporte a sua atividade diaria e é este conhecimento que ele usa
para explicar a sua realidade.
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E nesse espago que o professor deve intervir para levar este
adulto a novos desenvolvimentos, o que significa que o professor
deve levar o adulto a um conhecimento que sozinho nao é capaz
de alcangar, mas que com a sua orientacdo e ajuda é capaz de
chegar. Conhecer a realidade do educando é fundamental para
leva-lo mais longe, ndo para restringi-lo a esta realidade. Por outro
lado, se o professor trabalha o conhecimento cientifico de modo a
ir muito além da capacidade do adulto e ndo possibilitando a
construcdo de significados, ndo ird conseguir atingir esse
educando.

Porque se imagina que este adulto necessite tdo somente
ser preenchido de informacGes e que estas, por si s6, irdo
desencadear novos processos de desenvolvimento neste adulto.
Nada mais distante do que aquilo que realmente acontece.

O adulto tem muito mais experiéncia de vida do que a
crianga e, mesmo o adolescente, mas nem por isso,
necessariamente, compreende melhor a sua realidade. Sua
compreensdo estd relacionada, como ja& se falou, aos
conhecimentos e aos instrumentos que ele teve, bem como a
possibilidade de se apropriar. E preciso considerar, principalmente,
a atividade do adulto a partir dos conhecimentos que teve e tem
acesso.

De que tipo é esta atividade? Do tipo pratico ou do tipo
critico reflexivo? A capacidade de pensar para além da pratica, foi
desenvolvida no adulto a partir de um contexto que o possibilitou.
Se esse contexto ndo a possibilitou ou possibilita, o pensamento
deste adulto ira estar amarrado tdo-somente a este conhecimento
pratico.

Aqui se tem a grande responsabilidade na educacdo de
adultos. Esta se lidando com pessoas que nao tiveram condi¢Ges de
acesso a um conhecimento para além do pratico e do cotidiano.
N3o é simplesmente a educagdo, com pressa, grande volume de
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informacdes e contelidos que determinam o sucesso na educacdo
de adultos. Muito menos tao somente o resgate do que ja sabem,
porque, como se disse, os adultos tém uma série de conhecimentos
praticos, uteis e imprescindiveis para a garantia de sua
sobrevivéncia.

E necessario leva-lo a pensar para além do cotidiano, para
além do pratico e de forma significativa. Requer-se assim, uma
atividade reflexiva do adulto, articulando prdtica e teoria, bem
como possibilitando a revisdo consciente de seu fazer e de seu lugar
no mundo.

Isto ndo é facil para o educador de adultos porque este se
depara com uma contradicdo: sdo adultos, mas seus pensamentos
estdo atrelados a uma prética cotidiana. Importa, entdo,
problematizar esta pratica, trazendo para este adulto a
necessidade de um pensamento por meio de conceitos cientificos.

O processo educativo deve partir da acdo, passar pela
reflexdo para entdo retornar a a¢do, transformando-a. Ha toda uma
atividade do sujeito neste processo e que tem, no fator tempo, um
elemento importante, qual seja, o de levar este adulto a se
apropriar das ferramentas necessarias para o desenvolvimento de
seu pensar.

Os conhecimentos mudam em um contexto histérico. A
capacidade de pensar criticamente é que deve ser o principal
objetivo da escola porque esta capacidade permanece e mesmo
possibilita a evolu¢do do fazer humano.

N3ao é preciso dizer, entdo, que o que vai ser trabalhado na
educacdo de adultos precisa ser cuidadosamente pensado e
planejado.

O critério para a definicdo do que é fundamental deve ser
aquilo que é essencial para o adulto desenvolver a sua cidadania.
Aqueles conhecimentos que permitem a ele novas aprendizagens
e desenvolvimentos.
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Esses conhecimentos devem ser sempre trabalhados de
forma dialogada, considerando os saberes ja conquistados por esse
adulto, ou seja, o seu nivel de desenvolvimento real e os que ele sé
terd acesso a partir da interacdo com o outro mais experiente, o
seu nivel de desenvolvimento potencial.

Possibilitar ao adulto o acesso as ciéncias e as diferentes
formas de arte, eis o trabalho do educador de adultos a partir de
uma perspectiva historico-cultural. O que se quer com este
trabalho é o desenvolvimento de um adulto ativo e reflexivo, capaz
de transformar conscientemente a sua realidade.

A diferenga fundamental é que o adulto tem uma série de
conhecimentos praticos articulados para a garantia de sua
sobrevivéncia. O que falta, entdo, a estes conhecimentos? O
entendimento do processo de construcdo desses conhecimentos
praticos, de modo a possibilitar mudancgas conscientes no processo.

O mundo concreto, da pratica, que faz sentido para este
adulto e é este mundo que precisa ser questionado, para que se
perceba outro tipo de conhecimento como necessario.

Outro ponto importante é levar o adulto a pensar sobre o
gue entendeu de determinado conteudo trabalhado, bem como a
relacdo deste conteldo com outros conteudos. Isso pode levar
tempo em sala de aula, mas o professor ndo deve desanimar e ter
a certeza de que estad no caminho correto.

E preciso escutar o adulto, leva-lo a uma atitude de reflexdo
constante sobre o préprio processo de construgdo de
conhecimentos. Fala-se aqui de estimula-lo a capacidade de pensar
sobre o préprio procedimento ou pensamento adotado na
resolucdo de um problema e de estar consciente de suas
dificuldades ou facilidades durante o percurso adotado.

Somente o conhecimento das caracteristicas desse
educando adulto, a disposicao do professor em escuta-lo, bem
como a competéncia desse professor na condugcdo do
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conhecimento cientifico, podem levar a uma promocdo da
aprendizagem e do desenvolvimento do educando. A escola, aqui,
evidencia-se como fundamental para seu aprendizado e sua
emancipagao.

No trabalho voltado a educacao de adultos, é fundamental
ter em mente que ndo sé os conteudos deverdo ser preocupacao
do professor, mas as proprias habilidades e procedimentos
escolares.

Ndo esquecendo de que a negociacdo de significados
depende do conhecimento do educando adulto, de seu aporte
conceitual.

O acesso aos modos culturais de ordenar e entender o real
é fundamental para o desenvolvimento das caracteristicas
propriamente humanas. Ciéncia e arte compreendem os campos
de atuacdo na educacdo de adultos e que levardo a negociacdo de
significados e criagdo de sentidos na escola.

Assim, a educacdo escolar deve possibilitar a aquisicdo de
novas estratégias que permitam ir além do mundo tal qual se estd
acostumado a percebé-lo por meio dos cddigos linguisticos e signos
culturais estabelecidos.

Nesse contexto, afirma Freire (1985, p. 30), “0 homem esta
no mundo e com o mundo. Se apenas estivesse no mundo, nao
haveria transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo... ninguém
pode estar no mundo e com os outros de forma neutra”.

Reflexdao e didlogo permitem pensar a respeito da vida
cotidiana e da pratica na atualidade, como também desenvolvem o
discurso e a linguagem critica de modo a promover muitas
mudangas.
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Reflexdo-Agdo

— Na sua Provincia, como vocé descreveria o perfil@
Educandos da Educacdo de Adultos?

— Compare o perfil dos educandos apresentados no texto
com os possiveis educandos da Educagdo de Adultos da sua
comunidade. Quais sdo as semelhangas e as diferengas?

Refletindo sobre o texto dessa unidade de estudos, elabore
uma sintese de até duas laudas, ressaltando a fungdo da escola e
enfatizando sua percepcao sobre os sujeitos adultos que ndo

tiveram acesso a escola e que agora retomam a ela. /
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Relacies entre
Sociedade, Educagcdo
e Trabalho




3 Relagoes entre Sociedade, Educacio e
Trabalho*

Meu gosto de ler e escrever se dirige a
uma certa utopia que envolve uma
certa causa, um certo tipo de gente
nossa. E um gosto que tem que ver
com a criagdo de uma sociedade
menos perversa, menos
discriminatoria, menos racista, menos
machista que esta. Uma sociedade
mais aberta, que sirva aos interesses
das sempre  desprotegidas e
minimizadas classes populares e ndo
apenas aos interesses dos ricos, dos
afortunados, dos chamados "bem-
nascidos". (Freire, 1991, p. 56)

3.1 A Escola e o Conhecimento Necessdrio a Emancipagdo
Humana

Se o processo de globalizagdo pode abrir espagos de
desocupacdo de trabalhadores (desemprego), do mesmo modo,
pode criar novas oportunidades. Essas oportunidades de trabalho
estariam associadas a novos conteldos: a comunicagdo, a
disciplina, a flexibilidade, etc.

Se o mercado econémico ja superou o taylorismo/
fordismo, por que a escola ainda nao rediscutiu a disciplinarizagao?
Por que a escola ndao organizou metodologias para evitar o

3 ROSS, Paulo Ricardo; BERGONSI, Sandra Suely Soares. Educagdo de Jovens e Adultos e o

Mundo do Trabalho. Universidade Federal do Parana, Setor de Educagdo, Coordenagdo de
Integracdo de Politicas de Educagdo a Distancia. Curitiba: UFPR/CIPEAD, 2009. Material
Didatico publicado originalmente para o “Curso de Educagdo de Jovens e Adultos na
Diversidade, Mddulo 3”. UFPR/CIPEAD, 2009.
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abandono, a repeticdo, a evasao e as avaliacGes padronizadas, sem
respeitar as diferencas culturais, os contextos dos educandos?

Se a reestruturagdo produtiva diminuiu a importancia
atribuida as habilidades especificas, aumentaram as exigéncias de
uma combinac¢do de atributos que alguns chamam de capacidade
de resolver problemas.

O que a escola pode fazer para formar esse novo
trabalhador?

E possivel organizar temas, problematizacdes, desafios,
confrontar textos e contextos, localizar as trajetdrias pessoais em
fundamentos universais?

Clama-se que a escola desenvolva a capacidade de
estabelecer conexdes, de conceituar, de atuar em equipe e de
assumir riscos.

O que a escola pode fazer para pér em movimento a
concepcao de Sujeito como todo, inteiro?

O que isto significa em termos de uma concepc¢do de
trabalhador?

Entdo, observemos algumas dessas caracteristicas
presentes na organiza¢do das novas empresas:

a. choque de culturas;
b. especializagdo do trabalhador;
C. negacdo das experiéncias;

Existem trés caracteristicas de modernas formas de
flexibilidade:

- flexibilidade do tempo;

-> clareza no campo operacional e confusdo no campo

emocional;

- compreensao superficial do trabalho.

Esses elementos permitem ao professor a andlise critica ao
conhecimento, aos curriculos e praticas pedagdgicas propostas
adulto.
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Cabe ao professor, organizar textos e problematizacbes
que escancarem o valor do trabalho, da experiéncia, da exposicao
das crencgas de cada um, a discussado das escolhas e da cultura, do
tempo que os oprime e as estratégias que os libertam, a
manifestagdo dos sentimentos associados a alienagao e
subordinagdo no trabalho.

Essa realidade denuncia os limites situados na escola e no
trabalho, impulsionando-nos a transformar essas estruturas rigidas
de exclusdo, produtoras de pessoas sem escola e sem trabalho.

3.2 Pedagogia do Trabalho: Trabalhador e o Conhecimento

O ser humano é através daquilo que faz. Seu trabalho nao
produz apenas produtos ou servicos externos, mas altera toda
subjetividade, tornando-o mais forte e consciente de sua propria
identidade e singularidade. Assim, considera-se a Educa¢do de
Adultos como educac¢do que deve compreender o seu educando
como sujeito de histéria e como educando trabalhador.
Consideram-se  educagdo e trabalho como atividades
fundamentalmente humanas, de producdo da existéncia.

A apropriacdo dos valores, conhecimentos cientificos,
ideias e técnicas resultam da acumulacdo histérica de experiéncias,
relacBes e superacGes de obstaculos e desafios.

A mediacdo do professor visa a tornar o ato educativo
participativo, dialogado, questionador, compartilhado, consciente
sobre o pensamento e sobre o trabalho, sobre a trajetdria de cada
um, criativo, expressivo e relacional.

O ser humano se revela através daquilo que comunica,
imprimindo em suas relacbes sua imagem, seus principios, suas
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expectativas, seu compromisso social, seu modo de interpretar as
demandas que se lhe apresentam no cotidiano.

Ou seus pensamentos e propdsitos o guiam, ou ele é guiado
por circunstancias externas limitantes. E necessdria a posse dos
simbolos que |he permitem interagir socialmente com autonomia
e independéncia.

Sua condicdo de cidadania estd relacionada com o grau de
poder que exerce, as agdes que realiza no contexto em que se situa,
participando na identificacdo dos obstaculos, nas discussGes sobre
as concepcdes equivocadas quanto as capacidades dos
trabalhadores, contribuindo no projeto de educacdo e de
sociedade que aspiram para si e para outros seres, no presente e
no futuro.

O ser humano o é através das causas que defende. Nessa
dimensado, ele identifica a condi¢do de oprimido da pessoa evadida
da escola, e desqualificada segundo o ponto de vista dos
selecionadores e recrutadores para o trabalho.

Tomar consciéncia de nossas aspiracbes requer a
articulagdo de pessoas e de recursos para reivindicar a educagdo de
qualidade, o trabalho de qualidade, o transporte adequado. Este
sujeito engajado apresenta-se ao conjunto dos grupos excluidos
como um servidor dos interesses coletivos, provocando-os e
oferecendo-lhes alternativas para ndo aceitar, nem naturalizar a
condicdo de vitima, de menos, de incapaz, etc.

Essa é a esséncia do exercicio da politica. A pratica
educativa desenvolvida na escola é analisada com a perspectiva do
conceito de emancipacdo. A emancipacdo é entendida como
resultado de uma pratica que privilegia o ser humano como centro
de sua agao, e ndao como um objeto de sua intervencao.

Uma educacdo emancipatéria é aquela que propicia a
reflexdao, o didlogo, a consciéncia de seus préprios objetivos, a
autorregulacdo autocontrole de suas ideias e a¢gdes, o compartilhar
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de pontos de vista, a diferenciacdo entre as ideias do outro e o
outro, a percepcao de si como sujeito da histéria, capaz de
transformar a prdpria realidade.

Assim, a emancipacao é compreendida como o processo de
constituicdo da autonomia intelectual, moral e social, colaborando
na formagdo humana do sujeito, um processo muito mais amplo do
que somente adquirir os conhecimentos legitimados e
historicamente acumulados na sociedade.

Trata-se, pois, da construgdo e reconstrugdo permanente
de saberes. As expectativas e as possibilidades sociais ja
conquistadas pelas pessoas vao determinar as escolhas
pedagdgicas. O olhar e as expectativas do professor podem recair
apenas sobre a aparente inibicdo, o imediato “ndo consigo”.

Nesse caso, o professor ndo promoverd desafios que
impulsionem o educando para a atenc¢do, a apropriacdo de
conceitos e compreensao dos fundamentos das ciéncias. Porém, se
gestores e professores acreditarem nas possibilidades e no direito
a diferencga, entdo, o trabalho ird se fundamentar nas multiplas
dimensdes do conhecimento e saberes socialmente construidos. A
matemadtica serd estudada sob a dtica da histédria, da geografia, dos
processos linguisticos, etc. A lingua serd articulada e manifesta com
as ferramentas dos multiplos géneros textuais, incluindo-se os
textos orais, as representacdes artisticas, espaciais, cinéticas, etc.

O trabalho de quem acredita na apropriacdo do
conhecimento e respeita a diversidade é marcado pela revisao dos
valores éticos, pela proposicdo de mudancas, por aulas dialogadas,
pelas leituras, escritas e reflexdes em todas as disciplinas, pela
adogdo de tecnologias, como o computador, internet, aparelho
celular, calculadora, pela valorizacdo das multiplas linguagens, dos
confrontos, da arte, da légica, da cooperacdo desafiadora, etc.

Se a sociedade se organiza segundo o pressuposto
de que os sujeitos sdo naturalmente limitados, entdo, as politicas
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publicas tendem a reproduzir essa ideia. A escola sera orientada
segundo essa falsa naturalizacdo das limitacGes e das dificuldades
para aprender.

O professor pode organizar situacdes desafiadoras,
perguntas e didlogos, leituras e interacdes que lhe permitam
observar e conhecer as capacidades dos sujeitos.

O professor sé se mostrard inseguro, inflexivel em suas
praticas se ndo atuar com o olhar de observacao, de acolhimento e
de valorizacdo das diferencas e das capacidades de cada um.

Fundamentalmente, a aprendizagem dependera das
experiéncias sociais oportunizadas, dos vinculos e desafios
oferecidos, das interacdes e mediacGes organizadas pelo professor
e por outras pessoas com quem se relacionem esses educandos.

Antes de pretender que eles transformem o mundo, é
preciso que ocupem a condicdo, o espaco social de merecedores e
de realizadores de seus préprios projetos de vida.

Importa reelaborar o que o educando pensa de si mesmo.
Pois o que pensar sobre si, entdo, o serd. Sua autoimagem ira
colocd-lo na condigao de sujeito de direito ou na condigdo de
vitima, sofredor e ndo digno do compartilhar dos beneficios
produzidos pela sociedade.

N3o se trata de negar as circunstancias materiais e
emocionais negativas, as perdas, os golpes, os estigmas que
carregam, mas soO se assume a condicdo de sujeito politico, sé se
move para agao de transformac¢do do mundo, se alterarmos o olhar
sobre nés mesmos.

Ndo haverd organiza¢do de reivindicacbes, ndo havera
acdes propositivas, manifestacdo oral dos interesses e de
necessidades, se ndo houver crenca em suas préprias capacidades.

O professor é aquele que os fara enxergar, tomar
consciéncia do valor inscrito nos produtos, nos servicos e nas
relacdes que esses educandos produzem. Esse sentimento de
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capacidade ndo resultara apenas da palavra do professor, mas do
olhar consciente e critico sobre o que ja produzem. Diante desse
valor percebido, esses educandos tomarao posse do seu proprio
valor ja demonstrado.

Reflexdo-Agdo

A Educacdo para adultos trabalhadores oferece mais
perguntas que respostas e que temos um longo caminho a
percorrer. Na concepg¢ado do professor, quais sdo as dificuldades dos
educandos para aprender?

® Como os educandos as descrevem verbalmente?

e Quais sdo as negativas orais dos educandos para “nao
aprender”?

¢ Quais sao suas expectativas em relacao a Escola e ao professor?
¢ O que os move da casa ou do trabalho para a Escola?

* A escolha pelo tempo na escola implica quais frustragdes, quais
perdas?

e Se o professor conhece essas “faltas”, os sentimentos de
perdas, entdo, os provocam para enxergar suas capacidades, suas
forgas, seu valor, suas conquistas?

e Que perguntas o professor elabora para o educando ter
consciéncia de suas possibilidades futuras?

¢ Quais os desafios sdo organizados para integrar o conhecimento
do educando ao cotidiano?

e Como o professor demonstra que ouve as queixas dos
educandos?

e Como o professor sabe que ocorreu a aprendizagem do
educando?

e Como o professor provoca o educando para conhecer e
fortalecer suas capacidades e suas linguagens?

e Se o educando se vé tendo como referéncia a palavra, o
reconhecimento do professor, como descreve a si mesmo?
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3.3 Fungdo Social da Leitura e da Escrita — Letramento na
Educacdo de Adultos*

Para entender a fung¢do social da Leitura e da Escrita é
preciso rever teoricamente a concepc¢do de alfabetizacdo. Para
tanto, faz-se necessdrio revisitar o termo constituido
historicamente em diferentes momentos, principalmente em se
tratando de alfabetizacdo de adultos.

Como ponto de partida dessa discussao, é preciso resgatar
0 préprio conceito de linguagem, pois ao longo da histdria da
educacdo a tarefa de alfabetizar reduziu-se ao “dominio do sistema
grafico”, isto é, tradicionalmente a alfabetizacdo é vista como um
cddigo ou como uma habilidade que pudesse ser treinada.

A alfabetizacdo precisa ser pensada enquanto processo
educativo, como resultante do trabalho coletivo e historicamente
situado, sendo produto das relagdes entre os homens e por isso
mesmo, ela esta sujeita as mudangas, assim como a linguagem que
ndo se presta somente para a troca de informag&es, nem é apenas
um mero instrumento de comunicacao, seja ela oral ou escrita, mas
muito além do que isto, pois por intermédio dela que o
pensamento se organiza e é expresso. O homem ao longo de sua
evolucdo foi aperfeicoando as formas de linguagem e de
comunicagao.

Em sociedades primitivas a aprendizagem ocorria na
propria pratica social. A geracdo mais velha transmitia seus
saberes, sem existir uma instituicdo responsdvel por tal tarefa.
Conforme o homem foi se fixando na terra, surgiram as

4 SOEK, Ana Maria; CIRINO, Rosineide Batista; HARACEMIV, Sonia Maria Chaves. Pratica
Pedagogica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Universidade Federal do Parand, Setor
de Educacgdo, Coordenacgdo de Integracdo de Politicas de Educagdo a Distancia. Curitiba:
UFPR/CIPEAD, 2010. Material Didatico publicado originalmente para o “Curso de Educagdo
de Jovens e Adultos na Diversidade, Mddulo 4”. UFPR/CIPEAD, 2010.
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propriedades privadas e consequentemente a divisdao da sociedade
em classes. A escola conforme conhecemos hoje surgiu a partir
dessa divisdo de classes.

Ainda de acordo com o autor, o saber difundido na escola
era dividido em manual e intelectual. O manual consistia em
saberes voltados para o trabalho, o aprender fazendo e era
executado pela classe trabalhadora, e o intelectual era o saber da
classe dominante.

Com o desenvolvimento das sociedades letradas vao se
intensificando as necessidades de dominio dos cédigos que
expressassem as relagdes sociais. Dessa forma a alfabetizacdo
passa cada vez mais ser um requisito de inclusdo nessas
sociedades.

3.4 O Conceito de Alfabetizacdo de Adultos’

As pesquisas demonstram que o conceito de alfabetizacdo
vem sofrendo expressivas alteragdes ao longo das ultimas décadas.
Um dos indicativos dessa mudanca pode ser observado no conceito
utilizado pelos censos demograficos. Os questiondrios utilizados
nos censos e a prépria apresentac¢do dos resultados, revelam uma
progressiva ampliacdo do referido conceito.

Até a década 50, era considerada alfabetizada a pessoa que
tivesse a habilidade de ler e escrever um texto simples e que
dominasse o cédigo alfabético. A partir da década de 70 a UNESCO
passou a utilizar o termo “analfabetismo funcional”, que

> SOEK, Ana Maria; CIRINO, Rosineide Batista; HARACEMIV, Sonia Maria Chaves. Pratica
Pedagogica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Universidade Federal do Parand, Setor
de Educacgdo, Coordenacgdo de Integracdo de Politicas de Educagdo a Distancia. Curitiba:
UFPR/CIPEAD, 2010. Material Didatico publicado originalmente para o “Curso de Educagdo
de Jovens e Adultos na Diversidade, Mddulo 4”. UFPR/CIPEAD, 2010.
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corresponde ao fenbmeno no qual a pessoa sabe ler e escrever,
mas nao alcanga o dominio social da leitura e da escrita, alertando
para a necessidade de se estender a todos o acesso a escolarizagdo
basica, a fim de se garantir tal dominio.

A ampliagdo do conceito revela-se mais claramente nos
censos desenvolvidos a partir da ultima década, em que sdo
definidos indices de alfabetizados funcionais (e a adogdo dessa
terminologia ja indica um novo conceito que se acrescenta ao de
alfabetizado, simplesmente), tomando como critério o nivel de
escolaridade atingido ou a conclusdo de um determinado nimero
de anos de estudo ou de uma determinada série (em geral, a quarta
do Ensino Fundamental, no Brasil, e o 12 Ciclo do Ensino Primario,
Angola), o que traz implicita, a ideia de que o acesso ao mundo da
escrita exige habilidades para além do apenas aprender a ler e a
escrever. Ou seja: a definicdo de indices de alfabetismo funcional
utilizando-se, como critério, “anos de escolaridade”, evidencia o
reconhecimento dos limites de uma avaliagcdo censitdria, baseada
apenas no conceito de alfabetizacdo como “saber ler e escrever”
ou “saber ler e escrever um bilhete simples”, e a emergéncia de um
novo conceito, que incorpora habilidades de uso da leitura e da
escrita desenvolvidas durante alguns anos de escolarizagdo.
(Soares, 2003, p. 10-12)

Nesse sentido, palavras novas aparecem quando novas
ideias ou novos fendmenos surgem. Os sujeitos desenvolvem e
humanizam-se quando a alfabetizagcdo adquire outra qualidade,
onde a apropriacao da leitura se vincula com uma nova condicado
humana, com a capacidade de se envolver e participar em novas
praticas politicas, sociais e culturais. (Arroyo, 2001, p. 20)

Na concepcdo Freireana, a alfabetizacdo tem um
significado mais abrangente, enquanto vai além do dominio do
cddigo escrito, pois, enquanto pratica discursiva possibilita uma
leitura critica da realidade, constitui-se como um importante
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instrumento de resgate da cidadania e ainda reforca o
engajamento do cidadao nos movimentos sociais que lutam pela
melhoria da qualidade de vida e pela transformacao social. (Freire,
1991, p. 68)

Ele defendia a ideia de que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra”, portanto, a alfabetizacdo do sujeito deve
possibilitar uma leitura critica do mundo no qual esta inserido. No
trabalho pedagdgico com alfabetizacdo, além de ensinar o cédigo
letrado, ensina-se uma maneira de ler e interpretar o mundo, pela
qual sdo repassados, valores, ideologias, crencas.

Assim, mais do que ensinar a ler e a escrever, o
alfabetizador deve ensinar seus alfabetizandos a “leitura de
mundo” que precede a leitura das palavras veiculadas na escola.

A Alfabetizacdo, para Freire (1991) ndo é puramente
mecanica, decifracdo de cddigos ou de sinais graficos, mas,
enguanto se desenvolve o processo de aquisicdo da leitura e da
escrita, que é aprendizagem de significados, da-se
primordialmente, a conscientizacdo. O professor, nesse processo, é
um animador, evitando toda forma de autoritarismo, promovendo
a interlocucgao e o didlogo.

Nesse sentido, é de fundamental importancia que a opg¢ao
metodolégica leve em consideragdo a situagdo integral do
alfabetizando adulto, ou seja, considerar sua condicdo de falante
competente da lingua para os usos cotidianos; considerar a riqueza
e a variedade de suas experiéncias, saberes e interesses; considerar
sua origem regional, valorizando sua linguagem, evitando a
infantilizacdo ou criacdo de linguagem artificial e propiciar o
exercicio daimaginagao e da criatividade tanto na oralidade quanto
no uso da palavra escrita.

54



Reflexdo-Agdo

1. Como vocé definiria:

a) pessoa alfabetizada
b) pessoa nao alfabetizada
c) pessoa letrada

O Letramento

O letramento ndo se restringe ao aprendizado automatico
e repetitivo dos cddigos convencionais da leitura e da escrita
ensinados tradicionalmente nas escolas, mas denota trabalhar com
os seus diferentes usos na sociedade, na vida cotidiana. Assim, o
letramento ndo acontece apenas dentro das classes de
alfabetizacao.

Ele acontece antes e durante a alfabetizagdo e continua
para o resto da vida. As habilidades de leitura e escrita deixaram de
ser vistas como o simples desenvolvimento de habilidades motoras
para assumirem o papel de habilidades culturais e sociais
necessarias a vida de todo cidadao.

Letramento, assim, é o estado em que vive o individuo que
nao so sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura
e escrita que circulam na sociedade em que vive: sabe ler e |é
jornais, diarios, anuncios, revistas; livros; sabe ler e interpretar
tabelas, quadros formularios, graficos, sua carteira de trabalho,
suas contas de agua, luz telefone; sabe escrever e escreve cartas,
bilhetes, correspondéncias sem dificuldade, sabe preencher um
formulario, sabe redigir um oficio, um requerimento. (Soares, 2003,
p. 10)

Para Freire (1989) na obra Educag¢do como Pratica da
Liberdade, coloca que "um individuo pode ndo saber ler e escrever,
mas ser, de certa forma, letrado", pois letramento esta relacionado
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a pratica socialmente construidas que envolvem o uso da oralidade,
leitura e da escrita. Um individuo pode ser mais ou menos letrado
de acordo com seu grau de envolvimento nessas praticas sociais de
letramento, em contextos especificos.

Portanto, segundo Soares (2003), alfabetizacdo e
letramento n3do s3do processos independentes, mas sim
interdependentes, e indissocidveis: a alfabetizacdo se desenvolve
no contexto de, e por meio de praticas sociais de leitura e escrita,
isto é, por meio de atividades de letramento, que por sua vez, s
podem desenvolver-se no contexto da, e por meio da
aprendizagem das relacdes fonema-grafema, isto é, em
dependéncia da alfabetizac3o.

Reflexdo-Agdo

/1. Apds ler e conhecer mais sobre os processos de\
letramento na atualidade, como vocé caracteriza uma
pessoa letrada?

2. Para ser letrada, necessariamente, a pessoa deve ser
alfabetizada?

3. O que significa dizer que “alfabetizagdo e letramento nao
sdo processos independentes, mas interdependentes, e

kindissociéveis"? /
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3.5 Validacdo dos Saberes e Fazeres dos Adultos — Educacdo
e Trabalho 6

A insercdo precoce no mundo do trabalho pelo adulto, a
frequéncia descontinua a escola ndo |he confere apenas
sentimento de incapacidade. Toda acdo humana ndo resulta
apenas em alienagdo. Esses jovens assimilam ao mesmo tempo,
sujeicdo e aprendizagem, adesdo a praticas de exploracdo e
estratégias de organizacao.

No Brasil os dados sinalizam que 62% dos adultos
trabalham predominantemente em atividades de doméstica, bab3,
auxiliar de costura, vendedor de roupas, atendente de
supermercado, ambulante (camel), auxiliar de producdo (fabricas
e industria), servicos gerais (supermercado, padaria), entregador e
carregador.

Em Angola, pais com uma populagdo bastante jovem,
considerando que o numero de pessoas de 0-14 anos corresponde
44,9% da populagdo. E a populagdo dos 15-64 anos de idade
constitui a 52,6% e de 65 ou mais anos de idade 2,5%. Em relacdo
ao género a nivel nacional, os homens correspondem 95, para 100
mulheres. (Angola, 2024)

A populagdo economicamente ativa e a taxa de atividade,
compreendendo a populagdo com 15 ou mais anos, foram
estimadas em 18.154.714 pessoas, sendo 8.866.702 homens e
9.288.012 mulheres. No que confere a taxa de atividade da
populagdo com 15 ou mais, a estimativa foi de 89,5%, sendo dos
homens (90,7%) mais elevada que a das mulheres (88,4%),

6 ROSS, Paulo Ricardo; BERGONSI, Sandra Suely Soares. Educacdo de Jovens e Adultos e o
Mundo do Trabalho. Universidade Federal do Parana, Setor de Educagdo, Coordenagdo de
Integracdo de Politicas de Educagdo a Distancia. Curitiba: UFPR/CIPEAD, 2009. Material
Didatico publicado originalmente para o “Curso de Educagdo de Jovens e Adultos na
Diversidade, Mddulo 3”. UFPR/CIPEAD, 2009.
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considerando que a superioridade da area rural (93,1%) em relagao
a urbana (87,3%). (Angola, 2025)

Em Angola, a populacdo empregada com 15 ou mais anos é
estimada em 12.814.558 pessoas, sendo 6.298.057 homens e 6 516
502 mulheres. A taxa de emprego é de 63,2%, sendo que entre as
areas a predominancia é da rural com uma superioridade em
relacdo a urbana. Entre os jovens com 14-24 anos, a taxa de
emprego é de 37,9%, tendo uma diferenca de 2,3% entre homens
e mulheres (36,7% e 39,0%). Importante destacar que os dados
indicam ainda que os grupos etdrios 35-44 e 45-54 anos de idade,
sdo os que concentram o maior grupo de pessoas empregadas.
(Angola, 2025)

No que compreende a realidade do emprego informal, os
dados do primeiro trimestre de 2025 apontam que a populacdo
desempregada em Angola ser de 10.353.727 (80,8%), sendo que
4.525.194 (71,9%) sdo homens e 5.828.533 (89,4%) sdo mulheres.
Dentre as areas, no contexto do mercado informal a predominancia
é maior na rural (95,6%) que na area urbana (68,4%).

Segundo Santos (2025) em 2019 entre os diferentes setores
que mais contribuiram concernente a geragdo de empregos,
destaca-se a agricultura, producdo animal, caca, floresta e pesca,
gue conjuntamente geram maior nimero de pessoas empregadas
no pais (5.298.121), representando cerca de 53,1% do total das
pessoas empregadas. Por outro lado, segue-se o comércio por
grosso e a retalho, reparagdo de veiculos automdéveis e motociclos,
sendo um dos setores que representaram 18,0%. De acordo com a
autora, vale destacar esses setores como aqueles que seguem
sendo um dos que representam o0 maior numero de
empreendedores por necessidade. Para o setor industrial, a
proporgcao da populacdo de 15-64 anos empregada situou-se em
2,7%.
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Ainda de acordo com Santos (2025), em termos de género
as mulheres sdo as que mais se destacam em setores de trabalhos
gue envolve a agricultura, produgdo animal, caca, floresta e pesca
(59,2% de mulheres contra 46,9% de homens).

Na atividade de comércio (24,7% de mulheres contra 11,1%
de homens), enquanto em setores administrativos publicos, defesa
e seguranca social (13,2% de homens contra 2,6% de mulheres),
transporte (7,8% de homens contra 1,1% de mulheres), construcdo
(6,4% de homens contra 0,3% de mulheres) e industria (5,5% de
homens contra 1,6% de mulheres), o que compreende certa
predominancia masculina. (Santos, 2025)

Em relacdo a taxa de analfabetismo, em Angola os indices
sdo considerados elevados, de 24% representando a populacdo
acima de 15 anos que ainda desconhecem o dominio da leitura,
escrita e/ou competéncias que envolvem os conhecimentos
basicos das quatro operagcdes matematicas. (Pembele, 2022)

Os dados de ambos os paises revelaram a forma de
insercdo dos adultos no mercado de trabalho, ou seja, pela via da
precariedade, o que recoloca uma antiga questdao em tempos da
pos-modernidade e da globalizacGo: quais empregos e tipos de
trabalhos estdo acessiveis/disponiveis aos jovens das camadas mais
populares?

Nesse sentido, o mundo do adulto “ndo escolar” ndo tem
uma natureza imutavel. Ha saberes ndo sistematizados, porém,
pré-elaborados em sua pratica cotidiana, saberes técnicos, saberes
politicos e crencgas acerca do mundo e acerca de si mesmos.

Assim, o que o humano conhece é resultante de sua
historia de trabalhador, o usufruto ou caréncia dos produtos
materiais, os valores assimilados e difundidos por ele, sua
condicdo, seu lugar nos espacos de subordinacdo ao poder em
determinadas instancias e a reproducdo desse poder.
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As justificativas utilizadas para ndao se contratar pessoas
com baixa escolaridade remetem o trabalhador para um processo
de culpabilizagado individual do fracasso. Essa |dgica de pensar e agir
é a propagacao da autonomia e da liberdade de todos. Todos sdo
autonomos, logo todos se responsabilizam pelos efeitos ou
consequéncias sociais de sua condicdo, seu grau de participagao,
sua escolaridade, suas vantagens ou talentos individuais. Aquele
gue ndo conseguir mostrar-se como auténomo e independente
necessita ser culpabilizado e rotulado, isto é, “ndo apresenta
qualificagdo”.

Ha que se romper o mito: a pessoa é resultado unicamente
do seu esforco. Somos “escravizados” desde cedo a nos limitar a
determinadas condicbes materiais e a nos submeter a
determinadas relagdes sociais, desafios, enfrentamentos,
conquistas e perdas.

Essas interagdes produzem oportunidades de apropriacdo
de conhecimento, qualificacdo e, ao mesmo tempo, produzem
desqualificagcbes, insucessos, perdas e fracassos.

Para criarmos uma concepgdo critica do trabalho
pedagdgico, temos de conhecer quem sdo esses sujeitos que vivem
do trabalho. Enquanto os empregadores apenas enxergam custos
de saldrio, rentabilidade, estratégias de controle dos
trabalhadores, produtividade, os professores necessitam debater a
busca por mais liberdade, os momentos de realizagdo como
humanos que amam, compartilham e celebram sua existéncia.

Se, diante de sucessivos insucessos e frustracées, eles ja
ndo se sentem mais necessarios, entdo, ndo confiam mais em si
mesmos. Nessa condi¢cdo, ndo haveria raz0es para responder
positivamente as demandas de um professor ou de empregadores.
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Reflexdo-Agdo

/ Assim, elaboramos algumas questdes cruciais \

para reversao dessa logica de exclusao,

pela ética do professor:

¢ Qual é o conhecimento escolar, a agao cultural, que desloque
esses adultos da condicdo de indiferenca para o lugar de
confianga, de protagonismo e de emancipacao social?

e Que acgdes podem ser promovidas desde a escola para
superagdo do sentimento de “descartaveis” para conferir-lhes
instrumentos de autovalorizagdo, organizagdo e de
manifestagdo de suas necessidades e aspiragdes?

Mas é possivel criar espacos de narrativas,
problematiza¢Ges nos quais possam ser menos dependentes e mais
independentes, menos indiferentes e mais conscientes de suas
diversidades que ja construiram.

Essas pessoas podem ser tomadas em relagdo ao sacrificio,
ao sofrimento, a exploragdo no trabalho, o esgotamento de suas
forgas vitais, fisicas, emocionais e sociais.

No ambito escolar, a necessidade de exploragdo e de
sacrificio é confrontada com a necessidade de sistematizar os
direitos a liberdade e a manifestacdao dos saberes, valores, leituras
sobre as questGes cruciais que se relacionam a inser¢do sua no
contexto em que trabalham e estabelecem vinculos e trocas
significativas. O bem-estar e a qualidade de vida passam a ser pré-
condicOes para a qualidade do trabalho.

Do mesmo modo, a concep¢do que buscava a massificagao,
a homogeneidade, a despersonalizacdo, a parcializacdo do
trabalhador da lugar ao direito de contemplar necessidades e
diferengas de cada um. A aparente desvantagem funcional pode
tornar-se um elemento para problematizacdao do conhecimento e

de suas concepgdes.
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Essas relacGes se convertem em experiéncia e essas em
conhecimento, em crencgas e concepg¢des que 0s permitem guiar
suas vidas. E o conhecimento que acumulam é barganhado na
forma de trabalho. Segundo Larossa (2002), a experiéncia “é o que
nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”.

Se a modernidade tudo previu e racionalmente organizou,
entdo, ndo teriamos um processo continuado de fracasso escolar,
desigualdade de condi¢Oes para o acesso e apropriacao das formas
mais desenvolvidas do conhecimento.

Nesse sentido, Freire confirma a necessidade na formacao

do homem, pois segundo ele:

[...] se o meu compromisso é realmente com o
homem concreto, com a causa de sua
humanizagdo, de sua liberta¢do, nGo posso por
isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da
tecnologia, com as quais me vou
instrumentando para melhor lutar por esta
causa. (Freire, 2007, p. 22)

Trabalha-se muito para usufruir, gozar nas férias, ou na
aposentadoria, ou quando os filhos crescerem.

Esse trabalhador descola-se do passado, idealizando e
suspendendo ad eternum aquelas lembrancgas. Do passado restam
as lembrangas, mas o futuro reserva muitos deleites e alegrias.

No presente desse trabalhador, estdo o sacrificio, o
sofrimento, a duvida, a incerteza, a instabilidade e muito
aprendizado, muito poder de resisténcia e de superacdo, a riqueza
das diversidades, dos confrontos, insubordinacdes, divergéncias,
acordos, negociagdes e conquistas.

Ha que celebrar o que me faz melhor e me traduz
contentamento, autovalorizacdo, comunicacdo e superacao de
suas necessidades. H4 que encoraja-lo, identificando e
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manifestando suas qualidades e o mérito de suas lutas, seu
trabalho e suas superacoes.

Ja ndo é mais tempo de escravizar-se em nenhum tipo de
relacdo: de trabalho, escolar, afetiva, familiar, etc. Seus olhos
podem brilhar, seu coracdao pode bater mais forte, mas nao para
realizar todas as vontades do outro, ndo para enxergar o, o outro
como um superior, um Deus.

Esse trabalhador podera ocupar a posicdo de sujeito
quando tiver acesso a um tipo de educagdo baseada no
conhecimento das ciéncias e nos valores do acolhimento, do
encorajamento apoiado na busca da solucdo dos problemas reais e
na concretizacdo das possibilidades e capacidades de cada um. Que
Educacdo de Adultos queremos?

A ciéncia permite nossa emancipacdo das visdes
deterministas do mundo, das pessoas e do lugar que ocupam nas
relacGes sociais econdmicas e politicas. A ciéncia, expressdo
elaborada do trabalho humano, resulta do poder de organiza¢do de
todos aqueles que possam se articular para explicitar as mudangas
possiveis a serem conquistadas nos planos local e universal.

Lutar pela Educacdo de Adultos escolar e social, pelas
pessoas com histdria de exclusdo significa comprometer-se com a
apropriagdo das linguagens e a¢bes que lhes permita partilhar
desafios resultantes da produgdo do trabalho.

Com a valorizacdo de outras pessoas e com 0 acesso as
conquistas tecnoldgicas e politicas resultantes da eletroeletroénica,
a legitimacdo dos direitos de acesso a escola, a posse dos processos
de comunicagdo, acesso ao trabalho, as pessoas podem enfrentar
adversidades, alcangar metas, alegrar-se com suas realizagdes e
avaliar os erros e acertos dos quais serdo autores e coautores.

Lutar pela Educacao de Adultos requer que organizemos
outros curriculos, outras estratégias de avaliagdo das capacidades,
outros espagos de autoria, outros recursos, outras linguagens e
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midias, outras intera¢des, outros desafios nos quais possam
responder com suas possibilidades.

Devemos lutar contra a passividade cega perpetrada por
gestores e professores que silencia a liberdade dos educandos de
contar e escrever histdrias, de discutir e sistematizar problemas
reais, menos problemas imaginarios, enxergar os jogos, as
sequéncias e as selecdes de imagens da midia e da realidade, as
razGes ocultas que justificam certos argumentos e contra-
argumentos, as ideias implicitas dos textos escritos e falados, os
porqués que explicam ndo apenas os fenébmenos naturais, mas a
posicdo social que ocupam certas pessoas, 0s motivos e processos
que ddo suporte para o acesso ao conhecimento, para o exercicio
do poder de alguns, assim como a identificacdo do conhecimento e
das articulacdes que proporcionam mais participacdo social, mais
autonomia e mais dignidade para celebrar sua existéncia local, suas
amizades, sua familia, etc.

Temos o dever de ouvir suas vozes, as vozes das
possibilidades sociais. Ndo figuemos surdos para o que podemos
transformar e realizar!

Permita-nos questionar a necessidade do enquadramento
de todos no martelo duro da alfabetizacdo, no qual muitos sdo
esmagados a vida toda até serem achatados, diminuidos, anulados
e vencidos pela forga dos julgadores.

Por que ndo podemos escolher sua arte, sua estética, a
diversidade de suas comunicagdes, a diversidade de suas histérias
e suas possibilidades anuladas, como fontes de seu aprendizado,
de seu trabalho?

Quando vamos realizar a escolha de concebé-los como
sujeitos?

Até quando deveremos enquadra-los em exigéncias
idealizadas da nossa racionalidade seletiva, autoritaria e julgadora?
Quando vamos assumir a diversidade como fator de
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enriquecimento do aprendizado, fator para melhoria da qualidade
de vida das pessoas, dos outros seres e da prépria natureza?

Lutar pela Educacdo de Adultos é um ato politico, porque
suas limitacdes ndo sdo tomadas como naturais nem imutaveis.

As trajetérias de escolaridade prolongada e a histdria de
repeténcias sucessivas. Uma das contribui¢cbes da sociologia de
Bourdieu, em especial no texto, "Excluidos do interior" (1998), foi
salientar a chamada eliminagcdo branda que a escola realiza por
postergar a exclusdo dos estudantes mediante a manutencao de
percursos escolares marcados por avangos e recuos, paradas e
aceleracdes, de modo que eles se encontram em idade social
defasada em relacdo a escolaridade.

O conhecimento que os emancipard ira sempre além do
formalismo académico, contrario ao silenciamento e a negacao de
seus saberes. Sera aquele que os capacitard inclusive para
escancarar nossos proéprios limites, isto é, a auséncia de
contextualizacdo do conhecimento, ndo reconhecimento das
necessidades e das possibilidades cognitivas e sociais de cada um,
inexisténcia de vinculo afetivo, de tempo, de linguagens
adequadas, a auséncia de critica, a auséncia de comprometimento
com as transformacdes necessarias.

A educacgdo de adultos reitera a necessidade de valorizar o
conhecimento que o educando elabora nas suas interagdes sociais.
O educando possui uma caminhada, uma experiéncia que ndo pode
ser renegada pela escola.

Como comenta Freire,

A escola deve ser também um centro irradiador
de cultura popular, a disposi¢do da comunidade,
ndo para consumi-la, mas para recrid-la. A
escola é também um espag¢o de organizagdo
politica das classes populares. A escola como um
espaco de ensino e aprendizagem serd entdo um
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centro de debates de ideias, solugées, reflexdes,
aonde a organizagéo popular vai
sistematizando sua prdpria experiéncia. (Freire,
1989, p. 09)

A Educacdo de Adultos tem que significar uma ruptura
historica com as praticas de marginalizagdo, abandono e da
rotulagdo ou busca de incapazes. Educacdo de Adultos é a
necessidade histérica de organizar as necessidades sociais,
econdmicas e politicas das pessoas.

A Educacdo de Adultos é a construcao da critica, da ética e
da estética do conhecimento, com a referéncia da histéria e das
suas tendéncias de transformacdo. Para os jovens, o emprego é
lugar privilegiado para garantir a sobrevivéncia e um elemento
essencial de sua localizagcdo no espaco social. Eles expressam o
desejo de um emprego que lhes assegure um ganho e, se possivel,
Ihes permita executar um trabalho em que se reconhecam.

Conhecer seu cotidiano e suas trajetorias € um principio
metodoldgico para que enxerguem a si mesmos no concreto do
conhecimento, fortalecendo-se para enfrentar os desafios que os
facam interagir, expressar-se, interpretar as solicitagdes externas,
escolher a alternativa mais positiva, isto é, aquele conhecimento
gue os emancipara em suas capacidades pessoais e sociais.

Educacdo de Adultos requer pesquisa longitudinal,
formacdo continuada, organizacdo politicas das necessidades,
interpreta¢do dos processos de pensamento, compreensdo critica
das oposicoes de interesses e das correlagbes de forgas,
identificacdo dos obstaculos que dificultam sua autonomia, sua
emancipagao social, a conquista dos instrumentos, dominio e
tomada de consciéncia dos procedimentos e a articulagdo dos
trabalhadores, a luta por transformacdo de suas condi¢Ges de
educacdo e de vida.
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Lutar pelo direito a Educacdo de adultos requer que
alimentemos diariamente nossa indignacao, nossas expectativas
positivas sobre suas possibilidades e nossa critica as condigdes
pelas quais as avaliamos e as desafiamos.

Educacdao de Adultos é assumir o caradter critico e
transformador da educacdo e ndo aceitar a ldgica do
desaparecimento, isto é, a separacdo dos considerados incapazes,
a exclusdo oculta e prolongada de muitos, o refugio na desculpa
recorrente do “eles ndo aprendem”.

Somos todos orgulhosos pela luta ardorosa de dirigentes e
professores em buscar o rumo certo, a op¢ao cientifica que nao
permita a banalizacdo da educacdo, a fragilizacdo das criancas e
adultos, nem a desmobilizacdo e despolitizacdo de suas praticas
pedagodgicas.

Reflexdo-Agdo

f A partir das ideias do texto que vocé acabou de le ,\
sintetize em algumas palavras completando o sentido do que

significa Educagao de Adultos para vocé educador?
Explicite também que tipo de lutas vocé acha necessario
haver na Educac¢do de Adultos ampliando as ja destacadas no

Qexto. J
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4 Teoria e Pritica nas Relacoes Fundamentais
do Trabalho Docente”

Pesquiso para constatar, constatan-
do, intervenho e intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anun)ciar a novidade. (Freire, 1996,
p. 32

4.1 Discutindo Curriculo de Educacdo de Adultos: Ensino,
Aprendizagem e Avaliacdo

7

A historicidade da Educacdo de Adultos é marcada pelo
carater compensatério quando a abordagem se refere ao curriculo.
Nesse sentido ha de considerar inimeros fatores, dentre eles, o de
gue nao ha um curriculo definido para essa modalidade de ensino,
0 que temos, tanto em ambito nacional quanto estadual sdo
diretrizes que apontam eixos articuladores que se aproximam ou
nado, da realidade dos adultos.

O histdrico curricular na Educagdo de Adultos nao difere do
que se verifica na Educagdo Basica como um todo, ou seja,
organiza-se por disciplinas escolares que compde a base nacional
comum e, em algumas situagOes os conteudos se relacionam com
a disciplina cientifica de referéncia. Isso quer dizer que no curriculo
ha um misto de conteudos especificamente cientificos e outros que

7 SOEK, Ana Maria; CIRINO, Roseneide Batista; HARACEMIV, Sonia Maria Chaves. Pratica
Pedagogica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Universidade Federal do Parand, Setor
de Educacgdo, Coordenacgdo de Integracdo de Politicas de Educagdo a Distancia. Curitiba:
UFPR/CIPEAD, 2009. Material Didatico publicado originalmente para o “Curso de Educagio
de Jovens e Adultos na Diversidade, Mddulo 4”. UFPR/CIPEAD, 2009.
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fazem parte das disciplinas escolar, portanto, originado na prépria
cultura escolar.

A concepg¢do educacional valorizava a cultura letrada e os
conteddos como instrucdao cuja funcdo consistia em adaptar o
trabalhador a interesses fabris, a fim de homogeneizar crencas,
costumes e valores, aliados a burguesia industrial. Nesse
direcionamento quanto maior o controle, mais préximo dos
padrdes desejaveis pela fabrica e pelo mercado.

Muitos tedricos do curriculo nos auxiliam a compreender o
impacto desse tipo de curriculo na formacdo dos educandos,
dentre eles citamos Santomé (1998. p. 3), para quem “o problema
das escolas tradicionais, nas quais se da uma forte énfase aos
contelddos apresentados em pacotes disciplinares, é que nao
conseguem que os educandos e alunas sejam capazes de ver esses
conteludos como parte de seu prdprio mundo”, ou seja, os
conteudos sdo trabalhados de forma estanque, fragmentados e
sem contextualizacdo de modo que os educandos ndo percebem o
significado dos mesmos, o que dificulta a aprendizagem, pois
sabemos que so se aprende o que tem sentido e significado. Isso
implica que o educando precisa saber o que esta aprendendo e por
gue esta aprendendo.

O curriculo é uma construgdo social, enquanto estd
diretamente ligado a um momento histérico e a uma determinada
sociedade nas relagdes que esta estabelece com o conhecimento.

Assim, nos diversos contextos o curriculo teve suas formas
diversas com destaque ora a modelos mais conservadores, ora a
modelos mais progressistas. O curriculo, para Moreira (1999), ja foi
definido como:

-> listagem de disciplinas a serem ensinadas e, dentro
de cada disciplina, os conteudos;
-» curriculo enquanto o conhecimento escolar, o
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conteudo, a grade etc;

-> conjunto de experiéncias que o educando vive na
escola sob a orientacdo do professor;

=> curriculo como um plano;

-> curriculo associado a listagem de objetivo.

Segundo cada formato, uma maneira de pensar a escola, o
ensino, o professor e o educando. Trata-se de uma forma de
posicionar-se e reforca o fato de que a educagdo jamais serd
neutra.

Os diversos enfoques expressam ideias e valores também
distintos, como quando se associa o curriculo a experiéncia o foco
sai do contelddo que se ensina, do conhecimento escolar que se
aprende para a experiéncia vivenciada pelos sujeitos. Moreira
(1999) define o curriculo enquanto conjunto de experiéncias que o
educando vive na escola e que se relacionam com o conhecimento
escolar.

Essa visdo ndo descarta o papel do conhecimento, pois, ndo
se pode pensar em escola sem conhecimento. Contudo, a ideia
defendida pelo autor traz a tona outras ideias e reforca o fato de
que o ser humano aprende e ensina baseado em experiéncias, em
meio as relagdes que estabelecem na escola. Contudo, esse
aprender em meio as relacGes ndo descarta a necessidade de que
seja organizado, pensado, planejado, ou seja, ndo é algo que
acontece de qualquer jeito. O professor deve ser um mediador,
nesse sentido, Moreira (1999) apresenta ainda alguns destaques
acerca do curriculo:

-> curriculo é simultaneamente projeto e pratica, um

projeto politico-cultural;
-» curriculo enquanto nucleo central da escola;
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-» curriculo é necessariamente um conjunto de escolhas, é
uma selecdo de cultura e uma sele¢cdo de um conjunto mais
amplo de possibilidades.

No entanto, os destaques pontuados pelo autor somente
concretizam-se pela acdo mediada e compromissada ético
politicamente com o educando desde o planejamento até a
efetivacdo desse plano em sala.

A acdo de planejar implica em escolhas, as quais descartam
qualquer forma de neutralidade. Nesse sentido, pode-se afirmar
tratar-se de escolhas que permeadas por interesses de cardter
politico, mas ao mesmo tempo ideolégico. Refere-se a formacao de
um determinado perfil de pessoas para ocupar este ou aquele lugar
na sociedade, para lutar ou ndo contra as condi¢des de opressao.
(Freire, 1987)

Pensar na organizacdo curricular para a Educacdo de
Adultos implica em explicitar a concep¢do de educacdo, a
concepcdo de sujeito, de escola, de curriculo, de conhecimento e
de ensino e aprendizagem coerente com as especificidades dessa
demanda.

Reflexdo-Agio

Para vocé, qual deveria ser a fungdo da Educagdo
de Adultos no seu Pais?

O Relatério proposto pela UNESCO sobre a Educacdo para

o Século XXI, coordenado por Jacques Delors propde que a

educacdo deve ser pautada em 4 Pilares Basicos, a saber: aprender

a ser, aprender a conhecer, apreender a fazer e aprender a
conviver.
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Leia a seguir um trecho do relatério e faca um comentario

sobre esses Pilares para a Educacao de Adultos no seu Pais.

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral,
suficientemente vasta, com a possibilidade de trabalhar
em profundidade um pequeno numero de matérias. O
que também significa: aprender a aprender, para
beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela
educacgdo ao longo de toda a vida;

Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma
qualificacdo profissional, mas, de uma maneira mais
ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a
enfrentar numerosas situac¢des e a trabalhar em equipe.
Mas também aprender a fazer, no dmbito das diversas
experiéncias sociais ou de trabalho que se oferecem aos
jovens e adolescentes, quer espontaneamente, fruto do
contexto local ou nacional, quer formalmente, gragas ao
desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho;

Aprender a viver juntos desenvolvendo a compreenséo
do outro e a percepgdo das interdependéncias - realizar
projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos - no
respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo
mutua e da paz;

Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua
personalidade e estar a altura de agir com cada vez
maior capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal. Para isso, nGo negligenciar na
educacdo nenhuma das potencialidades de cada
individuo: memdria, raciocinio, sentido estético,
capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se.
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4.2 As Relagoes de Ensino e Aprendizagem e o Processo de
Avaliagdo na Educagdo de Adultos

Avaliar exige que se defina onde se quer chegar, que se
estabelecam os critérios, para, em seguida, escolher os
procedimentos, inclusive aqueles referentes ao modo e ao
contexto e a forma em que foram produzidos. “O ponto de partida
deste movimento estd nos homens mesmos. Mas, como ndo ha
homens sem mundo, sem realidade, o movimento parte das
relagdes homens-mundo” [...] afinal, “ndo se pode pensar pelos
outros nem para os outros, nem sem 0s outros, mas sim com os
outros”. (Freire, 1996, p. 84)

E fundamental que o educador entenda as dimensdes do
ensino e da aprendizagem, ou seja, como se deve ensinar para que
os educandos aprendam, e compreender como ocorre a
aprendizagem, além de ter subsidios para avalia-la.

Quando o educando da Educagdo de Adultos chega a
escola, ele traz consigo suas representa¢des de mundo e espera
gue a escola valorize seu modo de pensar, e ofereca condicdes de
“ir além”, ou seja, é papel da escola oferecer subsidios para que os
educandos possam se desenvolver intelectualmente, ampliando a
visdo de mundo.

Dadas essas condi¢Ges, cabe ressaltar a importancia de
uma concepc¢ao de avaliagdo da aprendizagem condizente com a
postura adotada, compreendendo a necessidade de se conhecer o
qgue o nosso educando ja sabe e o que ele ainda ndo sabe, pois
somente assim sera possivel oferecer ao alfabetizando desafios ao
seu saber para que em seu esforc¢o intencional transformem-se em
novos saberes.

75



Modificar a forma de avaliar implica na reformulagao do
processo didatico-pedagdgico, deslocando também a ideia da
avaliacdo do ensino para a avaliacdo da aprendizagem.

Aprender ndo é a mesma coisa que copiar que repetir
aquilo que foi ensinado. A cépia ndo faz ninguém aprender, pois
aprendizagem nao é determinada por quem ensina, mas por quem
aprende. A aprendizagem é um processo construtivo, pessoal, em
que cada um aprende por si, seguindo seu préprio caminho.
Contudo, um fator importante a ser considerado, é de que a
aprendizagem se concretiza nas relagdes sociais, ou seja, é nas
“relacdes dos homens com outros homens que se constréi o
conhecimento”. (Freire, 1996, p. 33)

Essas reflexdes sobre ensino e aprendizagem na Educacao
de Adultos sdo de fundamental importancia para quem se propoe
a ensinar nesta modalidade educativa. A maneira como o educador
concebe a relacdo de ensino e aprendizagem, determina como
serdo os encaminhamentos didaticos metodoldgicos e avaliativos
no processo educativo.

Uma concepgdo de avaliagdo comprometida com a inclusdo
e a pluralidade vao além da visdo tradicional, hierarquica, que
focaliza o controle do educando e promove a seletividade, dentro
do sistema socioeducativo, por meio de notas e conceitos. E preciso
alcancar uma outra concepcdo de avaliagdo que tenha por objetivo
compartilhar informacdes e subsidios que favorecam o
desenvolvimento do educando e a ampliacdo de seus
conhecimentos.

Nessa linha, Luckesi (1996, p. 69) conceitua a avaliagdo
como: “um juizo de qualidade sobre dados relevantes tendo em
vista uma tomada de decisdo.”, em funcdo de resultados da
aprendizagem vinculados a um padrao ideal de conhecimento
delimitado previamente pelo professor com a finalidade de
adequar o seu trabalho aos progressos e necessidades dos
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educandos e buscar alternativas didaticas que os auxiliem no
processo de aprender a aprender.

A avaliacdo, nessa perspectiva, € um meio e ndo um fim em
si mesma. E um processo diagndstico e continuo no qual o
conhecimento e a autonomia do educando precisam ser
respeitados e vivenciados pela escola. Para isso, é preciso elaborar
um conjunto de procedimentos investigativos que possibilitem o
ajuste pedagogico para tornar possivel o ensino de melhor
gualidade.

Nesse sentido, a avaliacdo deve funcionar, por um lado,
como instrumento que possibilite ao educador analisar
criticamente sua pratica pedagdgica e, por outro, como
instrumento que apresente ao educando a possibilidade de saber
sobre seus avancos e possibilidades no contexto escolar. Muitas
das ideias equivocadas que o educando enuncia resultam, muitas
vezes, de aproximacoes sucessivas que ele estd tentando fazer em
relacdo ao objeto do conhecimento. Assim, tais equivocos devem
ser interpretados pelo educador como erros construtivos, préprios
do verdadeiro sentido pedagdgico comprometido com a
emancipacao critica e mediador do processo avaliativo.

Dessa forma, o compromisso com o desenvolvimento das
capacidades do educando, que se expressam nos acertos e
equivocos intrinsecos ao processo de aprendizagem, deve ser
concebido como um indicador para a reorientacdo das praticas
pedagdgicas e nunca como um meio para se estigmatizar o
educando.

Paraisso, a avaliacdo formativa, realizada com participacdo
e didlogo entre os agentes educativos, fornece os elementos
necessarios para rever os avancos e as dificuldades que se
expressam durante as diferentes etapas do processo escolar,
devendo-se considerar como formativa toda prdtica de avaliagdo
continua que pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens
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em curso, qualquer que seja o quadro e qualquer que seja a
extensao concreta da diferenciacdao do ensino.

No interior dessas propostas, as ideias de avaliacdo formativa
nos mostram, conforme descrito abaixo, os procedimentos que
devem ser utilizados pelos educadores para adequar a acao
pedagdgica aos progressos e necessidades de aprendizagem dos
educandos.

e Considerar a aprendizagem um amplo processo, em que o
educando reestrutura seu conhecimento por meio das
atividades que lhe sGo propostas.

e Buscar estratégias e sequéncias diddticas adequadas as
condicdes de aprendizagem dos educandos.

e Ampliar os conhecimentos do professor sobre os aspectos
cognitivos do educando; compreender como ele aprende,
identificar suas representa¢bes mentais e as estratégias
que utiliza para resolver uma situagdo de aprendizagem.

e Interpretar os erros ndo como deficiéncias pessoais, mas
como manifestagdo de um processo de construgdo. A
construgdo do conhecimento supde a superagéo dos erros,
por um processo sucessivo de revisées criticas. Considerar
0s erros objetos de estudos, uma vez que eles revelam as
representacoes e estratégias dos educandos.

e Diagnosticar as dificuldades dos educandos e ajudd-los a
superd-las.

e Evidenciar aspectos de éxito nas aprendizagens.

Além disso, a orientacdo quanto aos procedimentos de
avaliagdo da aprendizagem é de fundamental importancia, visto
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que a mesma pode diagnosticar no processo de ensino e
aprendizagem os caminhos a serem percorridos.

Assim, é fundamental que o professor entenda a avaliacdo
COMO UM recurso que serve para orientar o planejamento e
replanejamento do seu percurso educativo. Portanto, as reflexdes
sobre as relagdes de ensino e aprendizagem na Educacdo de
Adultos deve-se levar em consideracdo alguns elementos do
processo educativo, por exemplo: a formagao do professor e suas
concepgbes acerca da educacdo de adultos, o espagco onde
acontece tal significacao - a sala de aula - e principalmente o perfil
social, econémico e cultural desses sujeitos.

Reflexdo-Agdo

1. Com suas palavras escreva o que é avaliacao.

2. Comente as citagdes a seguir:

“Aprender ndo é a mesma coisa que copiar que repetir
aquilo que foi ensinado.”
“A avaliagdo, nessa perspectiva, é um meio
e ndo um fim em si mesmo.”

3. Escreva uma breve resenha dessa unidade
articulando as relagdes de ensino e aprendizagem
em Educagdo de Adultos com as questdes
curriculares e de avaliagdo mencionadas nesse

estudo.
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4.3 Estratégias Diddtico-Pedagogicas de Mediacdo na
Educacdo de Adultos

Apds tecer analises sob a 6tica das especificidades da
Educacdo de Adultos faz-se necessdrio discutir algumas estratégias
de mediacdo pedagdgica. Atualmente, muitos educadores e
secretarias preocupadas com a situacdao pedagdgica em que se
encontram inimeros educandos e educadores da Educacdo de
Adultos.

Como ja anunciado esses adultos tém sido submetidos a
um curriculo adverso as suas especificidades histéricas e culturais.
Isso se da, em grande parte, pela predominancia de propostas
curriculares baseadas na fragmentacdo do conhecimento, numa
perspectiva cientificista, excessivamente tecnicista e
disciplinarista, que dificulta o estabelecimento de didlogos entre as
experiéncias vividas, os saberes anteriormente tecidos pelos
educandos e os conteudos escolares.

Essa condicdo contrapde o que se defende na educacgdo
gue se pretenda emancipadora, pois, “é na participacdo ativa e na
apropriagdao do mundo que se origina a individualidade concreta, o

|II

homem social universal” (Ross, 2000, p. 14) e denulncia uma légica
arraigada na escola firmada pela pratica conteudista. Na medida
em que se expropria desses sujeitos todas as possibilidades de
manifestacdo explicitas na pratica do didlogo, se estabelece
também um ciclo de dependéncia e submissdo em relagdo as
pessoas que 0s cercam.

Esse tipo de pratica sem o objetivo da emancipacao reforca
a ideia de incapacitados. As condi¢des limitantes desses supostos
contextos de aprendizagem convertem-se em impeditivos ao
propdsito da aprendizagem. A necessidade da bengala intelectual

torna-se uma realidade, nesse caso, o professor que pergunta e
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responde ao mesmo tempo, porque, no seu entendimento, os
educandos tém dificuldades para pensar, portanto, assume a
funcdo de bengala intelectual e expropria desses sujeitos o direito
ao didlogo.

E nesse contexto que se propde repensar as praticas de
ensino, aprendizagem e avaliagdo expressas nos curriculos
desenvolvidos na Educacdo de Adultos. Hd muito as teorias
psicoldgicas nos ensinam que as pessoas tém ritmos e formas
diferenciadas para aprender, entdo, por que insistimos na
linearidade?

Uma andlise mais criteriosa e democraticas nas teorias que
discutem a Educacdo de Adultos desde seus intentos iniciais, ddo
conta de mostrar e reafirmar que é preciso considerar:

[...] a singularidade das conexdes que cada um
estabelece, em funcdo de suas experiéncias e
saberes anteriores e, também, a multiplicidade
de conexdes possiveis, ndo faz sentido pressupor
um trajeto unico e obrigatdrio para todos os
sujeitos em seus processos de aprendizagem.
(Barbosa, 2004, p. 104-105)

E fato que alguns dos problemas histéricos vivenciados na
educagdo é proveniente de uma organizagao escolar e curricular a
qual segundo analise de Arroyo (2004) separa a pessoa que vive e
aprende no mundo daquela que deve aprender e apreender os
conteudos escolares.

Diante da especificidade da demanda da Educacdo de
Adultos esse fator se torna mais agravante quando as vivéncias
culturais e sociais dos adultos sdo ignoradas articulando a isso a
imposicdo de propostas curriculares com a mesma ldgica infantil
destinada a demanda da educacgdo regular. Nesse contexto, o
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Obvio, o comum ¢ ressaltado ao invés de ser rompido e
transformado.

O fato é que hd algum tempo temos diversos
apontamentos de como aprimorar o curriculo de modo a atender a
especificidade da Educacdo de Adultos. Paulo Freire, nos ensinou
como podemos valorizar os sujeitos, suas experiéncias e, ao mesmo
tempo implementar um modelo curricular consoante as demandas
do povo.

Na medida em que a conversa, as histérias de vida se
revelavam no didlogo, Freire levantava o universo vocabular. De
“posse” desse universo ndo apenas vocabular, mas de
conhecimentos que precisava ser elaborado, Freire pontuava os
temas e as palavras geradoras. Essas palavras eram, entdo,
tomadas como referéncia para o processo de alfabetizacdo
consciente. Todo o processo da pratica freireana expressava-se:

a) Levantamento do Universo Vocabular (Roda de Cultura);

b) Temas Geradores e escolha de Palavras Geradoras -
Identificar, a partir dos apontamentos obtidos na roda de
cultura, os Temas Geradores e escolher as Palavras Geradoras;
c) Criagao de situagdes existenciais tipicas do grupo (gravuras,
documentarios) - reflexdes acerca das condices existenciais —
subjetivas e objetivas — considerando as relagdes Politicas,
Sociais e Econo6micas, buscando a conscientiza¢ao do POVO;

d) Elaboragdo de fichas roteiro e Leitura (Desenho ou palavras)

com a decomposicdo das familias fonémicas (silabas).

A proposta de Freire, tomada a partir de um contexto mais
atual pode ser equiparada a um processo pedagodgico que tenha
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como base a metodologia dialética, nesse sentida ndo aplicada
somente a alfabetizacdo como proposto inicialmente, mas a
qualquer pratica educativa, pois a dialética contida nessa
metodologia pressupde um movimento que se origina da pratica
social e amplia-se para conceitos mais elaborados, conforme
exemplificaremos abaixo:

-» Pratica social inicial — jogar lixo na rua.

-> Problematizagcdo — Como o lixo que eu jogo prejudica o
meio ambiente? Prejudica a minha vida?

-» Instrumentalizagdo — O educador junto ao educando
busca no conhecimento elaborado as explicacdes para os
guestionamentos.

-» Catarse — A partir das reflexdes acerca da pratica inicial
articulando-se ao conhecimento elaborado, ocorre entdo,
a tomada de consciéncia. Ah! Eu também contribuo para os
danos ao meio ambiente, a minha vida e a vida de meus
vizinhos?

->Prética transformada — Apds a tomada de consciéncia o
educando podera até continuar a jogar o lixo na rua, mas
consciente dos danos que estd provocando ou poderd
apresentar uma nova pratica uma pratica transformada e,

nesse caso, ecologicamente correta.

Com o fim de continuar as reflexdes acerca de como
podemos encaminhar o trabalho pedagdgico em EJA mesmo
quando temos que seguir um curriculo prescrito, cito uma outra

pratica baseada na problematizacao.
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Reforcamos a importancia de se propiciar um ensino
dialégico que se paute na conscientizagdo de seu valor, da
importancia de ser e estar nesse mundo.

Um processo de conscientizacdo que caminhe em defesa
da libertacao, que tenha claro que para libertar-se das condicdes
de opressdo pressupde ter conhecimento, um conhecimento
sistematizado que ndo estd disponivel em todos os espacgos sendo
na escola.

Reflexdo-Agdo

ﬁ A partir dos conhecimentos adquiridos no estudo dQ
unidade, elabore um Plano de Aula seguindo a metodologia
problematizadora citada no exemplo do texto:

-» Pratica social inicial:
-> Problematizagdo:
- Instrumentalizagao:
-> Catarse:

() Pratica transformada (avalia¢3o): /
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5 Metodologia da Organizacido da Unidade
Diddtica Freireana’

E pensando criticamente a prdtica de
hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima prdtica. O
discurso teorico, necessdrio a reflexdo
critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a
prdtica. (Freire, 1996, p. 43)

5.1 Elaboragdo de Unidades Diddticas na Organizagdo do
Trabalho Pedagdgico com Temas Geradores

Educando o Olhar para Ver o Espago da Escola

Considerar a vivéncia significa imergir e buscar identificar,
conhecer e compreender o significado e o sentido dos
acontecimentos escolares. Pressupde conhecer as pessoas
envolvidas e também o significado e o sentido que elas ddo aos
acontecimentos vivenciados. (Penin, 2009)

Sendo assim, os educandos necessitam que o0s
encaminhamentos pedagégicos organizados conforme a realidade
temporal destes sujeitos, que possuem uma bagagem de
conhecimentos adquiridos em outras instancias sociais, visto que a
escola ndo é o Unico espaco de produgdo e socializacdo dos
saberes. Essas experiéncias de vida sdo significativas ao processo

8 BARBOZA, Liane Maria Vargas; HARACEMIV, Sonia Maria Chaves. Metodologia da
Pesquisa-Ag¢dao. Universidade Federal do Parand, Setor de Educagdo, Coordenacgdo de
Integracdo de Politicas de Educagdo a Distancia. Curitiba: UFPR/CIPEAD, 2010. Material
Didatico publicado originalmente para o “Curso de Educagdo de Jovens e Adultos na
Diversidade, Mddulo 5”. UFPR/CIPEAD, 2010.
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educacional e devem ser consideradas. Como afirmava Freire
(1996, p. 30) “ensinar exige respeito a esses saberes e cultura dos
educandos”.

O professor deve tomar conhecimento do ambiente
educacional em que desenvolverd seu projeto de intervencao,
buscando situar-se e informar-se sobre aspectos pedagdgicos e
didaticamente significativos. Para tanto precisa viver o espaco da
instituicdo escola, principalmente o cotidiano do grupo de onde ira
atuar.

Para tanto é preciso pensar profissdo e personalidade,
sendo que a ultima palavra é composta de pessoa e tempo. Nao
devemos considerar somente o tempo Chronos, © que pode ser
medido, mas o tempo Kairds, o que pode ser sentido, © tempo da
oportunidade, do saber fazer a hora, © momento, ©
encaminhamento da situacdo pedagdgica. (Haracemiv, 2002)

Muitas vezes ndo damos conta do significado das nossas
acOes, portanto olhar é preciso, mas ele deve ser ampliado de um
vé epistemoldgico. Essa forma de ver é composta de diferentes
olhares sobre a realidade. Cada um com que pode e tem vé o
mundo, e de nada adianta conceitos prontos e memorizados, se a
expressao do sujeito ndo for o visto e sentido por ele. “A leitura de
mundo precede a leitura da palavra”. (Freire, 1996)

5.2 ®Planejando a A¢do

PLANEJAR é um momento de reflexdo sobre a agdo, é um
momento de PENSAR, para melhor AGIR. (Carneiro, 2007)

O planejamento é um processo no qual devemos levar em
consideracdo a realidade concreta, na qual queremos intervir com
a intenc¢do de transformar de modo que venha atender a demanda
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da escola ou da comunidade. Para isto, é preciso ter uma visdo
critica da realidade sociocultural em que o trabalho sera
desenvolvido.

Entdo faz-se necessario desenvolver o planejamento
levando-se em consideracdo o conhecimento andlise do vivido, ou
seja, vivencia-se a "acdo-reflexdo-acdo" avaliando cada atividade
executada, refletindo sobre seus avancos e entraves, visando
melhorar a préxima acao, evitando os mesmos erros e dando um
passo a frente na construcdo de uma educac¢do mais libertadora e
séria. (Freire, 1996)

Sendo assim, o nosso olhar deve tomar duas dire¢des, uma
para a comunidade escolar e a outra para nés mesmos. Como
diretrizes para a organizacdo do planejamento temos as ac¢des de:
planejar, agir, registrar e refletir. Dessa forma, as observagdes
realizadas devem possibilitar uma melhor visdo e percepg¢do dos
temas, conteldos e experiéncias vivenciados e/ou demandadas
nos espacgos a serem estudados. Dessa forma, o planejamento deve
ser construido conforme os dados levantados da realidade.

Quais sdo as situagBes-problemas que podem ser
investigadas no espaco escolar e na sua comunidade escolar?

5.3 Observagdo e Diagndstico Subsidiando o Planejamento

A construgdo da teoria se da na medida em que
conseguimos ler o que vemos e vivemos analisando nossas
intencdes frente a todo esse processo. Para tanto deve o educador
ter o apoio nas discussdes tedricas junto aos pares de professores,
problematizadoras do fazer docente. Dessa forma a teoria é
construida a partir do nosso fazer continuo, ao longo da vida, pelas
experiéncias e vivéncias no habitus da escola.
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Nessa etapa o objetivo do fazer pedagdgico é a observacao,
diagnose e registro das situacdes tedrico-praticas de ensino e
aprendizagem vivenciadas junto aos locais de atuagao.

A construcao do documento elaborado pela tessitura do
pensar-fazer, reflexdao-acao, sera o plano de acdo pedagdgica, que
terd como construtos os registros da observacdo e diagnose, que
deve se desenvolver em parceria com a comunidade escolar
(professor regente de classe, Equipe Técnica Pedagdgica e
Administrativa), contendo os seguintes elementos:

-> leituras das teorias de base sobre o tema selecionado
para a intervencao de docéncia;

- definicdo dos objetivos;

-> selecdo dos conteudos;

-> estratégias de ensino e recursos didaticos;

-> avaliagdo do processo ensino e aprendizagem.

5.4 Intervengdo Pedagogica

Um grupo (sujeitos em intera¢do) na dindmica da agdo-
reflexdo que buscam a verdade e tende a transformacdo e ao
crescimento: eis a educagdo que deve estar em tudo. (Gandin,
1999)

Essa etapa do trabalho é a mais esperada e idealizada por
todos os envolvidos no processo de formagdo pelo professor
pesquisador. Em outras palavras, a intervencdo se dd na medida em
que hd interagdo entre todos os envolvidos, agindo e repensando a
acdo coletivamente, em busca da trans-forma-ag¢ao. (Haracemiv,
2002)
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Vocé deve estar estranhando a grafia da palavra, mas ha
uma intencdo nessa forma de escrever. Trans é um prefixo grego
que significa posi¢cdo contraria no espaco. Na dialética a categoria
contradicdo é posta quando se considera os diferentes modos de
ser e de estar no mundo, visto por varios olhares e também
sujeitos. Forma, significa espagos, maneiras, métodos ou
procedimentos.

Assim sendo, para que haja transformacao pedagdgica é
preciso ver, pensar, planejar e agir diferente, superando os
obstaculos identificados na pratica docente vivida, refletida, na sala
de aula onde as coisas foram acontecendo, que possibilitou tracar
a identidade nas interfaces de muitos olhares. Considera a
intervengdo com um determinado conteudo de saber como
objetivo primeiro do processo didatico, professor e educando
ressignificam seus papéis.

Nessa relacdo ambos sdo os sujeitos participantes de um
processo ativo e interativo de construcdo de significados. O
trabalho pedagdgico de intervencdo é coletivo entre a Escola e a
Universidade, com compromisso de todos, objetivando uma
aprendizagem critica e significativa, tanto do educando quanto do
proprio professor "pois ndo ha docéncia sem discéncia". (Freire,
1996)

Aintervencdo ocorrerd com base nas leituras, observacées,
registros e planos construidos nesse periodo, portanto ndo
estaremos com posturas de quem sabe e nem de quem estd
improvisando, mas de profissionais que tem autonomia,
discernimento, rigorosidade metddica e saberes necessarios a
pratica educativa. (Freire, 1996)
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5.5 Planejamento da _A¢do Docente

Planejar é realizar um conjunto organico de acoes,
proposto para aproximar uma realidade a um ideal. (Gandin, 1999)

Tomando como referéncia a fala do autor, a acdo de
planejar exige o conhecimento da realidade, senso critico, vontade
e necessidade de transformar a realidade escolar. Para tanto vocé
ja esta inserido no espago da escola observando, diagnosticando e
conhecendo a rotina pedagdgica da escola.

A partir dessa etapa que vocé ird estabelecer os objetivos
gue quer alcangar. Em seguida, definira as estratégias ou caminhos
para atingir os objetivos tracados, bem como as atividades que
serdo desenvolvidas, os prazos e os participes que estardo
compromissados com o planejamento. Esses passos sao
fundamentais para a construcdo de um planejamento estratégico,
visando contribuir de forma significativa na pratica docente, sua
formacao inicial e a continuada dos educadores.

Organizando os dados levantados, analisando-os e
interpretando-os em relatérios diagndsticos, com vistas ao
planejamento do projeto de pratica de docéncia, ato de planejar se
caracteriza como um posicionamento consciente politico-
pedagdgico diante de uma realidade que precisa ser repensada,
com agdes bem planejadas.

Portanto, a elaborac¢do do plano de docéncia, inicia quando
se planeja as atividades, a partir dos resultados da fase de
observacdo e diagndstico da escola. S6 entdo serd possivel
desenvolve as atividades previstas e avaliar os processos
metodoldgicos e os resultados de sua atuagdo como docente.
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5.6 Planejando a Intervengdo Pedagdgica-Situagdo de Aula’

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Escola (Nome e Endereco da escola):
Turma:

Turno:

Professor(a) Regente:

Perfil da turma:

TEMA A SER DESENVOLVIDO: o professor pesquisador precisa
selecionar o tema que ira estudar. O tema poderd abordar as
diversas areas do conhecimento da Educacdo de Adultos, e deve
estar articulado com a realidade da escola. O titulo deve ser claro,
conciso, explicativo, coerente com o conteudo e objetivos do plano
de trabalho da regente, para possibilitar e garantir a identificacao
da tematica a ser abordada com o perfil e demanda da turma, nivel
de aprendizagem dos educandos.

JUSTIFICATIVA DO TEMA DE ESTUDO: consiste na apresentagao
clara e objetiva das razbes tedrico-praticas que justificam o
desenvolvimento do tema para a turma. Deve indicar a relevancia
dos conteldos a serem abordados, assim como a explicitagdo
fundamentada que justifica o estudo do tema, para o
desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem dos educandos.

PROBLEMATIZACAO: o trabalho docente deve se iniciar com uma
situagdo que gere duvida ou que nos intrigue, a qual é denominada
"situacdo problema". Esta se origina a partir da definicdo da
situacdo a ser discutida, investigada e solucionada. Desta forma o
problema pode ser caracterizado/formulado através de uma
"questdo norteadora", o que facilita direcionar a sua objetivagao.

 Texto adaptado do Roteiro do Projeto Intervengdo do Programa de Desenvolvimento
Educacional-PDE da Secretaria de Estado da Educagdo do Parana- SEED-PR (2007).
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OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICO: os objetivos devem indicar o
intuito das atividades a serem realizadas, esclarecendo os fins que
pretendem ser atingidos com e intervencdo, o objetivo
caracteristica de ser Unico geral possui uma dimensao ampla, com
a de ser atingido. Os objetivos especificos assumem uma dimensao
mais restrita, assumindo uma temporalidade mais imediata, a aula,
e delimitam as a¢cOes complementares para o alcance do objetivo
geral.

FUNDAMENTACAO TEORICA: definido o tema, o professor
pesquisador deve proceder a revisdo bibliografica, relacionada a
tematica em questdo, a fim de aprofundar e fundamentar o seu
trabalho pedagdgico. Para tanto, deve procurar literatura
relevante e atualizada com vistas a buscar compreender o tema e,
também, o que ja foi produzido de material didatico na area a ser
trabalhada. Atentar aqui para as citacdes utilizadas no decorrer da
fundamentacdo tedrica, as quais devem ser apresentadas de
acordo com a normaliza¢do oficial, tomando o cuidado com a
guestdo dos direitos autorais.

ESTRATEGIAS DE ACAO: este item deve materializar os
desdobramentos do trabalho de aprofundamento tedrico-pratico
do professor pesquisador, no que diz respeito as acdes a serem
desenvolvidas na sala de aula. Desta forma, vocé deve especificar
a abrangéncia dessas a¢des, os sujeitos envolvidos, o local e demais
informacbes pertinentes as acdes de docéncia. Os materiais
didatico-pedagodgicos, podem ficar na escola para serem utilizados
pelo professor regente em situagdes ensino e aprendizagem as
quais devem, pela sua natureza, ser planejadas, acompanhadas e
avaliadas, considerando prioritariamente os sujeitos da escola a
gue o material deve atingir. Lembramos que para a elaborag¢do do

material pedagdgico em questdo, é essencial que o tenha
prioritariamente fundamentacdo na drea de ensino da educagdo de
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adultos, para que ao aprofundar a teoria consiga realizar os devidos
recortes no conteldo, aporte metodoldgico.

Para que aimplementacao alcance resultados significativos
serd necessaria uma estreita integracdo entre o pesquisador,
professor regente, educando, bem como Direcdo, Equipe
Pedagdgica, Técnico-Administrativa, da escola pesquisada, a fim de
gue as ac¢oes pensadas e planejadas cumpram o seu objetivo. Esta
integracdo deve ser fundamentada no didlogo, no compromisso
coletivo e na corresponsabilidade, para que a atuagdo do professor
pesquisador possa contagiar seus pares e, desta forma, possa
consolidar-se como profissional. Podem também ser
desenvolvidas como atividades de pratica de docéncia, na escola
desde que pedagogicamente justificaveis no contexto das
circunstancias, com carga hordria prevista no plano da disciplina, as
seguintes modalidades:

-> reunides, em horario diferente das aulas ordinarias e podendo
atingir varias turmas da Educacdo de Adultos;

-» projetos didaticos especiais, como atividades programadas de
clubes escolares, semana de estudos tematicos, encontros de
reflexdo e debates, oficinas pedagdgicas;

-» recuperac¢do de educandos, como atividade docente unitaria e
curricularmente contextualizada, isto é, que possa ser realizada
como projeto pedagdgico articulado - e ndo apenas como simples
sequéncia de intervengdes didaticas ocasionais em torno de
conteldos justapostos.

CRONOGRAMA DAS ACOES DOCENTES: no cronograma deve estar
definido o tempo necessario para execu¢ao das a¢bes docentes,
considerando os periodos de observagdo, diagndstico,
planejamento, intervencdo, avaliacdo e elaboracdo do relatdrio
final. Deve-se estimar de modo vidvel o inicio e término de cada
atividade, considerando-se os periodos/tempo para o
desenvolvimento de todas as aces planejadas para o estagio.
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REFERENCIAS: as referéncias devem atender as normas para
elaboracdo de trabalhos cientificos, que permitird a consulta as
fontes de informacdo e autores estudados na elaboragdo da
fundamentacdo tedrica utilizada na elaboracdo do plano de

intervencgao.

AVALIANDO A ACAO PEDAGOGICA DE INTERVENGCAO: a avaliacio
implica trabalho em parcerias, reorganizacao daquilo que, num
resultado primeiro, apresentou-se de forma desfavoravel, ndo
atendendo plenamente aos objetivos tracados. E isso indica
empenho, engajamento (Hoffmann, 2003).

A avaliacdo da acdo pedagégica de intervencdo deve
apresentar as possibilidades que o processo, vivido no interior da
escola, efetivamente proporcionou na formagdo humana e
aprendizagem.

Esse processo inicia, acompanha e realimenta
planejamento, entendido como a esséncia da agdo escolar, que
materializa o curriculo na organiza¢do do trabalho pedagdgico da
sala de aula e que investiga, acompanha, intervém, portanto,
respeita o processo de constru¢do de conhecimento e torna, assim,
a escola, espaco privilegiado de aprendizagem para todos que dela
participam: a comunidade escolar — populagdo do entorno da
escola, os familiares, estudantes e profissionais que atuam na
escola. Ao ter espago aberto para a comunicagdo dos resultados,
todos passam se assumir-construtor de ideias, ouvinte e
processador das mesmas, de forma desenvolver autoconfianga e
autonomia do grupo.

A comunicagao do pensar exige elaboragao de argumentos
e justificacGes consistentes, sendo nesse momento que a avaliagdo
da aprendizagem desvelamento de possiveis incompreensdes e/ou
inconsisténcia de justificagdes. Assim, se constitui a avaliagdo como
aprendizagem, sendo necessarios que sejam analisados objetivos
do plano de ensino.
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Para avaliar a intervencdo pedagdgica é preciso analisar os
contextos, de forma a se aproximar as atividades propostas em sala
e ndo se adequar somente aos contetdos. Além disso, é necessario
gue sejam analisados, para adequacdes, os graus de complexidade
de dificuldades dos educandos, para que haja clareza na indicacao
dos critérios de avaliagao, para que educando e educadores saibam
0 que esta sendo proposto.

A avaliagdo ndo estd isolada do contexto social,
institucional do qual o professor participa de modo que de
instrumentos e procedimentos de avaliagdo. Avaliar é identificar as
aprendizagens dos educandos e, também, e o que necessita mudar
na pratica de ensino do professor para promover aprendizagem em
sua acdo pedagdgica.

SOCIALIZANDO OS SABERES CONSTRUIDOS PELA PESQUISA: a
socializacdo do saber promove novos saberes, pois a existe troca
de informagdes e comunica¢do. Esta socializacdo podera ser
realizada por meio de artigos cientificos, divulgacdo em sites,
apresentacdo em eventos e congressos, grupos de pesquisa, redes
de divulgagao cientifica.

Com a divulgacdo da pesquisa, muitos professores
pesquisadores, poderdo utilizd-la como base para suas
investigacGes. Para tanto, é necessario que a linguagem seja
adequada ao publico-alvo. Assim, vamos publicar todo material
produzido por vocés nesse espago do Circulo de Dialogo.
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